O ENSINO REFLEXIVO DE DONALD SCHON - UM ESTUDO COM
ACADEMICOS DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Maria Aparecida Silva Cruz — UEMS

Agéncia Financiadora: FUNDECT

1 - Introducio

Em 2001, o Conselho Nacional de Educagdo apresentou as Diretrizes
Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao (CNE/CP 009/2001) delineando
um novo papel para os cursos de formagdo de professores. Conforme observado por
Pereira (1999) desde a criag@o das licenciaturas no Brasil, na década de 1930, ndao houve
alteragcdes significativas em seu modelo. O modelo de formag¢do dos cursos de
licenciaturas era baseado no “esquema 3+1” o qual revelava-se consoante com o
modelo da racionalidade técnica.

Neste modelo de racionalidade, o perfil profissional ¢ o de técnico-especialista,
que aplica com rigor as regras advindas do conhecimento cientifico. As Universidades
brasileiras vinham se pautando nesse paradigma até o inicio da década de 2000, e
somente a partir das propostas das atuais politicas para a formagao de professores ¢ que
se percebe uma mudanga em sua esséncia.

Nessas diretrizes esta presente a influéncia de algumas teorias que vém sendo
bastante discutidas e empregadas nas pesquisas educacionais. Silva (2004), ao analisar
as teorias subjacentes as Diretrizes Curriculares Nacionais, enfatiza a pratica reflexiva
proposta por Donald Schon (2000).

O conceito de professor reflexivo ¢ encontrado em varios momentos em que
sao abordados o Estagio Supervisionado e a Pratica.

Em relacdo as licenciaturas em Matematica destaca-se que € preciso:

perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico,
carregado de incertezas ¢ conflitos, um espago de criagdo e reflexdo, onde
novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente (CNE/CES

1302/2001, p.4).

Enfatiza-se que o educador matematico deve avangar para uma visao de que a
acdo pratica ¢ geradora de conhecimentos, indo ao encontro das idéias de Schon. Porém
o autor defende que esses conhecimentos devem estar pautados por uma pratica

reflexiva.

Silva (2004) questiona a implantacdo da pratica reflexiva nos cursos de

licenciatura, uma vez que os académicos, durante a formagdo, ndo necessariamente,



estao atuando em sala de aula. Nao comungamos da mesma idéia de Silva, por acreditar
que o Estagio Supervisionado pode possibilitar a inser¢do do académico na atividade
docente. Partindo deste principio, este trabalho propde-se a evidenciar as contribui¢des
de um ensino reflexivo, no contexto da formacao inicial de professores, subsidiado
pelas atividades da disciplina de Estagio Supervisionado.

Os dados apresentados neste trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa maior que
tem como objeto a base de conhecimentos no contexto da formagdo inicial de
professores de Matematica. Foi desenvolvido no periodo de margo a dezembro de 2008,
em um grupo constituido por cinco académicos do 4°ano de um curso de licenciatura em
Matematica, que cursavam o Estagio Supervisionado, pela coordenadora da disciplina e
pela investigadora. O objetivo desse grupo era promover o ensino reflexivo proposto
por Donald Schon, tomando como objeto dessas reflexdes os desafios e as dificuldades
enfrentadas pelos estagidrios ao iniciarem a pratica pedagdgica.

Utilizou-se uma metodologia numa abordagem de pesquisa qualitativa, baseada
no estudo de um caso, optando pela narrativa (Benjamin, 1995) como forma de
apresentar os nossos resultados. Na constru¢do da narrativa, foram utilizadas duas
entrevistas com um dos integrantes do grupo, transcrigdes das reunides e o relatorio

final da disciplina de estagio.

2 - O Ensino Reflexivo segundo Donald Schon

Schon fundamenta seu trabalho na teoria da investigacdo de John Dewey, na
qual ¢ enfatizada a aprendizagem através do fazer. Nao se pode ensinar ao estudante
aquilo que ¢ necessario ele saber, porém, pode-se instruir:

“Ele tem que enxergar, por si proprio ¢ a sua maneira, as relagdes entre meios
e métodos empregados e resultados atingidos. Ninguém mais pode ver por
ele, e ele ndo podera ver apenas ‘falando-se” a ele, mesmo que o falar correto
possa guiar seu olhar e ajuda-lo a ver o que ele precisa ver” (DEWEY apud
SCHON, 2000, p.25).

Nessa perspectiva, o autor propde uma nova epistemologia da pratica, a qual se
embasa nos conceitos de conhecimento na acdo e reflexdo na a¢do. O conhecimento na
acdo ¢ o componente que estd diretamente relacionado com o saber-fazer, ¢ espontaneo,
implicito e que surge na agao, ou seja, um conhecimento tacito. Sendo assim, a reflexao
se revela a partir de situagdes inesperadas produzidas pela acdo e nem sempre o
conhecimento na ag¢do ¢ suficiente. Sao trés tipos distintos de reflexdo: a reflex@o sobre

a acdo, a reflexdo na acdo e a reflex@o sobre a reflexdo na ac¢do. A reflexdo sobre a agdo



consiste em pensarmos retrospectivamente sobre o que fizemos, almejando descobrir
como nosso ato de conhecer-na-ac¢ao pode ter contribuido para um resultado inesperado.
A reflexdo-na-acdo consiste em refletirmos no meio da acdo, sem interrompé-la. Nosso
pensamento nos conduz a dar nova forma ao que estamos fazendo ¢ no momento em
que estamos fazendo, possibilitando interferir na situagdo em desenvolvimento.
Diferentemente, a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo repousa no ato de pensar
sobre a reflexdo-na-ac¢ao passada, consolidando o entendimento de determinada situacao

e, desta forma, possibilitando a ado¢do de uma nova estratégia.

3 - Protagonista

Maria Julia tem 23 anos e ingressou num Curso de Licenciatura em
Matematica no ano de 2004. Ao ingressar no curso, ndo sabia muito bem o que
encontraria, sabia apenas que era um curso de licenciatura e que futuramente iria
ministrar aulas.

Ao avaliar a formagao que estd recebendo, antes de iniciar sua participa¢ao no
grupo, relata que ndo do que reclamar, porém pensa que a formacgdo deixa a desejar em
alguns pontos. Tem duvidas quanto ao seu preparo lecionar. Nao sdo incertezas quanto
ao conteudo, sobre o qual ndo tem problemas; mas quanto a “formagao de professor”
ndo tem seguranca. O estagio, para ela, ¢ superficial.

Avalia sua primeira experiéncia no estagio em 2007 como sendo tranquilo, sua
funcdo era observar e anotar. Posteriormente deveria fazer a participacdo, mas nao fez.
Deveria cumprir uma carga horaria de regéncia; no entanto, admite, foi incompleta.
Considerou o estagio apenas uma disciplina que deve ser cursada para a conclusdo do
curso.

Apos sua participagdo no grupo, sua concep¢ao em relacao ao estagio mudou, e
afirma que o estagio realizado em 2008 foi diferenciado, embora os procedimentos
tenham sido os mesmos, ou seja, observagao, participagdo e regéncia.. Do seu ponto de
vista, a diferenca estd na forma como foi realizado. Passa a assumi-lo como um
momento que a inicia na carreira docente, ndo sendo considerado apenas como mais
uma disciplina a ser cursada.

De acordo, com Garcia (1998), o estagio supervisionado ¢ um elemento
fundamental no processo de aprender a ensinar.

Maria Julia declara ter sido um periodo inovador provocando uma mudanga

pessoal e destaca dois motivos: o primeiro, a intervengdo em uma de suas regéncias pela



coordenadora de estagio, a professora Ana; o segundo motivo refere-se ao fato de ter
participado de uma pesquisa que a ajudou a refletir sobre situagdes vivenciadas como
professora, como ela mesma menciona, refletir sobre pontos que deveriam ser
melhorados, a profissdo e seus objetivos, enfim, refletir sobre aspectos sobre os quais
por si s0, jamais havia parado para pensar.

Destaca que o trabalho realizado no grupo de discussdo e andlise da propria
aula, através de videos, possibilitou a troca de experiéncia e acredita que aprendia, ndo
apenas analisando seus erros, mas analisando os erros dos outros integrantes.

De acordo, com Schon (2000), um estudante pode refletir sobre suas agdes com
o objetivo de descobrir aquilo que ajuda ou prejudica sua aprendizagem.

Ao fazer uma sintese das atividades da regéncia, diz Maria Julia que, na
primeira etapa, ndo sabia o que estava fazendo, o que estava propondo aos alunos. Isso
ndo era uma preocupacao sua, sabia que tinha que ministrar aulas e o fez. A partir das
reflexdes sobre sua pratica, Maria Julia passa a rever seus conceitos sobre a atividade
docente e a se questionar sobre suas atitudes anteriores: “O que eu quero? Estou 14 s6
para passar no quadro? Meu objetivo € passar no quadro, os alunos copiarem e fazer as
coisas tudo mecanicamente?”’

Outro momento considerado importante para sua aprendizagem foi a
intervencao feita pela professora Ana durante uma de suas regéncias. Quando ensinava
uma propriedade de potenciacao, ela foi interrompida por Ana, que lhe mostrou uma
forma diferente de trabalhar aquele conceito. Diz-se impressionada com a forma de Ana
abordar o tema em questdo. Observou a atuagdo da professora: “Eu prestei aten¢do no
que ela estava falando” e tentou imita-la: “Eu mudei, na proxima propriedade eu ja
mudei”. Passou a acreditar que podia fazer diferente. Avalia que foi uma aprendizagem,
tanto para ela como para os alunos.

Reportando a Schon (2000), pode-se afirmar que os alunos aprendem fazendo,
enquanto o professor exerce o papel de orientador, e ndo apenas de professor, tendo
como principais atividades em um ensino pratico: demonstrar, aconselhar, questionar e
criticar.

Maria Jalia conclui que o estagio pautado em reflexdes e indagagdes sobre a

acdo dos estagiarios ¢ um ambiente propiciador de conhecimento e desenvolvimento.



4 - Consideracoes Finais

O estagio permeado por uma pratica reflexiva mostrou-se, segundo Maria Julia,
fundamental no processo de formagdo do futuro professor, ndo sendo visto apenas como
mais uma disciplina a ser cursada. Os dois episddios considerados importantes para sua
aprendizagem traduzem os dois momentos que sdo as bases de um ensino pratico —
reflex@o na agdo e reflexdo sobre a acdo, mostrando indicios da relevancia deste tipo de
ensino como um processo formativo.

Refletir sobre a propria pratica permitiu rever conceitos sobre a concepgao de
ser professora, além de conduzir o futuro professor a uma postura investigativa e critica
sobre a sua pratica. Para a referida protagonista foi uma forma de refletir sobre pontos
que julgava poderem ser melhorados, ou seja, a reflexdo foi importante no sentido de
que permitiu detectar erros. Acrescente ainda que a reflexdo coletiva proporcionou a
troca de experiéncias.

Com base nesse estudo pode-se considerar a relevancia de as atividades
praticas serem permeadas por uma pratica reflexiva, tomando como objeto a reflexdo

sobre a propria pratica.
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