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Introducio

A representacdo sobre o masculino ¢ uma construgao social que na cultura
ocidental vem sendo questionada hé pelo menos quatro décadas, desde que as mulheres
passaram a lutar e conquistar direitos que antes eram negados pela sociedade patriarcal.
Desde entdo, a sociedade contemporanea ocidental tem passado por mudancas
progressivas, propulsoras de investigacdes sobre o universo masculino. Entre elas cabe
acentuar: a formulacdo de indicadores de igualdade de género em educagdo; mudancas
na economia e na forca de trabalho, tanto com a valorizag¢do de trabalhos femininos por
tradicdo quanto com a inser¢cao da mulher em fungdes que antes eram exclusivamente
masculinas; a demanda por novos parametros para a educa¢ao masculina (WEAVER-
HIGHTOWER, 2003). Os padrdes de masculinidade aceitos tradicionalmente foram
colocados em questdo e revelaram-se angustias e fragilidades que antes eram encobertas
por um muro de siléncio e invisibilidade (KIMMEL; MESSNER, 1989).

A medida que esse quadro ganhava novos contornos anunciava-se uma crise
na educagdo masculina, na sociedade contemporanea, marcada pela “crise da
15

masculinidade

favor das meninas (CARVALHO, 2004; GIDDENS, 2005; MARTINO; MEYENN,

e pela inversdo das desigualdades de género na educagdo escolar em

2001). O protagonismo dos rapazes como autores ou como vitimas de violéncia passou
a ser desnaturalizado, tornando-se um grave problema social na maior parte dos centros
urbanos. As estatisticas educacionais passaram a apontar progressivamente o publico
masculino como maioria entre os casos de fracasso e abandono escolar, sobretudo na
educagdo secundaria. Além disso, a educagdo superior vem contando com a presenca
mais representativa das mulheres em relacdo aos homens. Todos esses fatores tém
contribuido para o crescimento de um corpus de pesquisa, centrado na educagdo de
meninos e de rapazes, que pretende contribuir com reflexdes e solugdes para esses
problemas (BRITO, 2006; CARVALHO, 2004; CONNELL, 2000, KIMMEL;
MESSNER, 1989; MARTINO; MEYENN, 2001; ROCHA; FERREIRA, 2002;
SWAIN, 2006; WEAVER-HIGHTOWER, 2003).

" A busca por novos modelos de identidade masculinos diante das transformagdes dos modelos
dominantes na sociedade contemporanea (CONNELL, 1997, WEAVER-HIGHTOWER, 2003)



O conhecimento que vem sendo produzido por essas investigagdes coloca
em perspectiva desafios e realidades fundamentais no ambito da sociologia da educagao.
Por um lado essas questoes demandam que se estabelecam medidas para a diminui¢ao
das desigualdades de classe, raga e género a partir de projetos de universalizagdo da
educagdo escolar. Por outro lado “a cultura escolar esta longe de ser neutra, pois reflete
o modo como as relagdes sociais de género sdo produzidas e configuradas socialmente”
(VIANNA; SILVA, 2008). Assim, as investigagdes no interior da escola demandam
ferramentas analiticas capazes de revelar dinamicas de poder, padrdes de resisténcia,
subordinacdo e marginalizagdo presentes nas relagdes e praticas de género que se
configuram inclusive em situagdes de aprendizagem.

Nessa diregao, este artigo propoe a utilizagdo do conceito de masculinidade
de Connell (1995) como ferramenta analitica das interagdes sociais que ocorrem em
situagdes de aprendizagem. Um conceito promissor para a investigagdo das
configuracdes das experiéncias e praticas masculinas nas interagdes de género na escola,
no curriculo e na aprendizagem. Essa perspectiva, serd aqui exemplificada tomando
como parametro a Fisica, uma disciplina de alto prestigio académico, iconica de um
ideal de racionalidade e masculinidade valorizado na cultura ocidental (CONNELL,

1995; DONINI, 2001; EASLEA, 1980).

Uma introducao a teoria de Connell

O conceito de masculinidade tem origem em uma literatura de orientagdo
tedrica que apresenta contribuicdo relevante e consistente a investigagdo sobre os
problemas masculinos na sociedade contemporanea (CONNELL, 1995; CROTTY,
2001; MAC AN GHAILL, 1994; WILLIS, 1977). Essa literatura constitui a base das
propostas teoricas e metodoldgicas mais promissoras para as atuais investigacoes dessas
questdes. Entre os trabalhos mais importantes ressalta-se o de Connell (1995) que se
tornou uma referéncia tedrica fundamental no dominio dos “estudos masculinos” e de
género.

Connell (1995) define a masculinidade com base no quadro que concebeu
valendo-se de andlises de relagdes de género da sociedade ocidental contemporanea,
sobretudo a européia, norte-americana e australiana. Neste trabalho, a apropriacdo do
conceito ¢ apresentada com o aporte de outros estudos, tendo em vista o potencial
analitico que se propde a salientar. A masculinidade ¢ um conceito complexo de

natureza analitica, portanto conforma-se num conjunto de praticas e relagdes de género.



Connell (1995) identificou quatro padrdes fundamentais nesse conjunto: hegemonia,
subordinacdo, marginalizacdo e cumplicidade.

A masculinidade ¢ basicamente uma configuragdo de relagdes de género,
que por sua vez, estdo inseridas num processo historico, fluido, dinamico e, portanto,
sempre definido provisoriamente (Connell, 1995). Esse conceito cumpre uma fungio
cultural e social: definir o género masculino — levando em conta as diferencas
individuais e a agdo pessoal de cada individuo — em sociedades que tratam como
opostas as caracteristicas de homens e mulheres. Nessa perspectiva, a masculinidade
funda-se essencialmente numa relacdo de contraste com a feminilidade. Dessa maneira,
a masculinidade s6 existe num sistema de relagdes de género.

A masculinidade “¢ simultaneamente uma posi¢ao nas relagdes de género,
as praticas pelas quais homens e mulheres se comprometem com essa posicdo de
género, e os efeitos dessas praticas na experiéncia fisica, na personalidade e na cultura”
(CONNELL, 1995, p.71. Tradugdo nossa).

Schippers (2007) sintetiza o conteudo essa defini¢do em trés componentes.
A primeira ¢ a posi¢do social dos individuos, que pode ser movida pelas praticas,
independentemente do género. A segunda ¢ o estabelecimento de praticas e
caracteristicas compreendidas como “masculinas”. A terceira ¢ a generalizacdo dos
efeitos culturais e sociais dessas praticas quando elas sdo corporificadas especialmente
por homens, mas também por mulheres. Diante disso, a masculinidade apresenta
diferentes configuragdes que dependem do modo como as experiéncias pessoais €
individuais se inserem num sistema de relagdes de género efémeras e instaveis. Em
outras palavras, ndo existe uma unica masculinidade. As masculinidades sao multiplas,
mutaveis e definem-se de maneiras diferentes em grupos diferentes (CONNELL, 1995).

De acordo com Connell (1995), a distingao entre as diversas formas de
masculinidade decorre da investigacdo das relagdes entre elas, por conseguinte € preciso
dar enfoque as relagdes de género entre homens. Nessa perspectiva, pode-se reconhecer
com maior clareza os elementos que constrangem a formacao das configuragdes de
género, tanto em experiéncias angustiantes quanto em experiéncias prazerosas .

As relagdes de género sdo um elemento fundamental da estrutura das
praticas sociais, sendo as politicas de género um dos principais determinantes do destino
coletivo da sociedade ocidental (CONNELL, 1995). Assim, a compreensao de classe,
raca ¢ “injustica global” passa necessariamente pelo género. O progressivo

reconhecimento da inter-relacdo entre género, raca e classe tem contribuido com o



reconhecimento de multiplas masculinidades — negros e brancos, trabalhadores e classe
média. Em contrapartida ¢ essencial entender, como essas masculinidades interagem e
como as relagdes de género operam mediante o milieu de classe e raga (CONNELL,
1995). Diante disso ¢ importante reforgar que as relagdes de gé€nero entre homens
devem ser o foco de atenc¢do. Isso possibilita identificar os constrangimentos sob os
quais as configuragdes de género sao formadas.

Padrées de masculinidade

Se por um lado ha varias masculinidades numa estrutura de praticas sociais,
por outro, cada sociedade possui um padrdo hegemodnico de masculinidade que conduz
as relacdes de alianca, dominacdo e subordinagdo entre essas diversas masculinidades
(CONNELL, 1995). A masculinidade hegemoénica ¢ aquela que ocupa a posi¢ao
hegemonica em um dado modelo de relagdes de género numa dada politica de género.
Essa posicdo ¢ sempre contestavel, visto que esta no centro das disputas de grupos
femininos pela emancipacao e de grupos masculinos que desejam assumir o controle nas
relagdes de poder. Portanto, a masculinidade hegemonica ndo possui uma caracteristica
fixa que permanece sempre igual em todo lugar, ela estd inserida em um processo
historico de relagdes de género (CONNELL, 1995). Dai a importancia dos quatro
padrdes de masculinidade— hegemonia, subordinagdo, cumplicidade e marginalizacao —
identificados por Connell (1995) ao analisar praticas e relagdes de género.

A hegemonia refere-se a dinamica cultural pela qual um grupo reivindica e
sustenta sua posicao de lideranga na vida social. Assim sendo, em um dado momento
histérico uma forma de masculinidade ¢ culturalmente exaltada em relagao as outras. A
masculinidade hegemonica ¢ uma configuragao de praticas de género que personifica a
certeza de legitimacdo do patriarcado, ¢ aquela que garante a posicdo de dominacao dos
homens e a subordinagdo das mulheres. Nesse processo, a posi¢do hegemonica ¢ alvo
permanente de contestacdes. Ela permanece sujeita as condigdes de resisténcia do
patriarcado. Portanto, sempre que mudam essas condi¢des de resisténcia as bases para o
dominio de uma determinada masculinidade sdo corroidas. Qualquer hegemonia pode
ser desafiada e redefinida por diferentes grupos de homens Ao mesmo tempo, o dominio
de qualquer grupo de homens serd desafiado pelas mulheres. A hegemonia ¢ uma
relacdo historicamente moével, seu fluxo e refluxo ¢ o elemento chave do quadro de
masculinidades proposto por Connell (1995).

Para Haenfler (2004) a masculinidade hegemonica ocidental legitima e

valoriza em especial a competigdo, a hierarquia, o individualismo, as proezas sexuais, a



forca corporal, a racionalidade, a distdncia emocional, a dominacdo e a coragem de se
arriscar.

O segundo padrao fundamental de masculinidade, de acordo com Connell
(1995) ¢ a subordinagdo. A subordinagdo ¢ a condi¢cdo de grupos de homens frente a
hegemonia do grupo que exerce a dominagdo cultural da sociedade como um todo.
Essas relagdes de dominacdo e subordinacdo sdo especificas entre os grupos de homens.
Um de seus exemplos mais importantes, sobretudo na sociedade européia-americana
contemporanea, ¢ a dominagao dos homens heterossexuais e a subordinacao dos homens
homossexuais. Essa relacdo ultrapassa a estigmatizacdo cultural da homossexualidade
ou identidade gay. Os gays sdo subordinados aos homens heterossexuais por um
conjunto de praticas materiais que violam inclusive os direitos de liberdade sexual
recentemente adquiridos. Essas praticas incluem exclusdo politica e social, abuso
cultural, violéncia legal (encarceramento por legislagdes sobre sodomia), violéncia de
rua (desde intimidacdo até assassinato), discriminagdo econdmica e boicotes pessoais.
Cada uma dessas praticas ¢ a expressao de uma cultura homofobica que cerceia a
experiéncia cotidiana dos homossexuais.

A homossexualidade carrega tudo aquilo que esta simbolicamente excluido
da masculinidade hegemodnica e desse ponto de vista se assemelha facilmente a
feminilidade. Entretanto, a masculinidade Gay n3ao ¢ a unica masculinidade
subordinada. Alguns homens e garotos heterossexuais também sdo excluidos do
“circulo de legitimidade” por um processo de exclusdo marcado por um rico
vocabulédrio de ofensas: fraco, tonto, covarde, “nerd”, “filhinho da mamae”, quatro
olhos e muitos outros. Em cada uma dessas denominacdes ha uma obvia confusdao
simbolica com a feminilidade (CONNELL, 1995).

Na instituicdo escolar, essa relacdo se configura de muitas maneiras. Por
exemplo, alguns rapazes rejeitam rotinas e normas de trabalho escolares passivas e
recolhidas, seja por ndo atenderem seus interesses visando o mercado de trabalho, seja
por mobilizarem disposi¢cdes e atitudes que estdo fora do circulo de legitimacdao do
modelo hegemonico de masculinidade (GIDDENS, 2005; ROCHA; FERREIRA, 2002).
Um exemplo mais grave foi noticiado recentemente pela midia. Criangas vitimas de
pedofilia enfrentam severas dificuldades de socializagdo na escola, tornando-se alvos

potenciais de bullying” e discriminacdo por parte de outras criangas. Nesse caso, elas

? Bullying é um comportamento consciente, intencional, deliberado, hostil e repetido, de uma ou mais
pessoas, cuja intengdo € ferir outros.



experimentam praticas materiais semelhantes as que sdo submetidos os grupos
homossexuais e o processo de exclusdo do circulo de legitimagdo heterossexual ¢ ainda
mais traumatico.

A cumplicidade, terceiro padrao fundamental de masculinidade, ¢ o meio
pelo qual os homens estabelecem atualmente alguma conexdo com o projeto
hegemonico, sem assumir completamente a masculinidade hegemonica. Isso ocorre
porque a masculinidade hegemonica ¢ uma defini¢do normativa de masculinidade,
portanto ha limitagcdes para que seja adotada inteiramente. Atualmente, a maioria dos
homens ndo segue essa definicdo normativa. Assim, por um lado, o nimero de homens
que pratica o padrao hegemonico rigorosamente em sua totalidade ¢ muito pequeno. Por
outro, a maioria dos homens ainda se vale de sua hegemonia e desfruta dos beneficios
do dividendo patriarcal, das vantagens que obtém da subordinacao das mulheres. Essa
relacdo de cumplicidade garante a esses grupos de homens uma ligagdo com o projeto
hegemonico vigente. As masculinidades cumplices sdo construidas em dire¢des que
satisfazem o dividendo patriarcal sem tensdes ou riscos de carregar a bandeira do
patriarcado.

A conexdo com o projeto hegemdnico ¢ um ponto central do prestigio
alcancado por grupos de meninos e rapazes dentro da escola. Entre eles estd o que
Connell denominou como “homens de razao” (Tradugdo nossa). Trata-se de um grupo
de meninos e rapazes orientados por um modelo hegemonico de conhecimento e
racionalidade técnica com a expectativa de obter as alavancas do poder econdomico e
social. Esse grupo usualmente opta por disciplinas mais “racionais” e de alto prestigio
como as das dareas tecnoldgicas (WEAVER-HIGHTOWER, 2003). Outro grupo
exemplar ¢ orientado por parametros como coragem, forca fisica e competitividade
valendo-se das possibilidades de acesso privilegiado aos esportes, em particular, nas
modalidades tidas como masculinas com lutas, futebol, handebol, entre outras.

A marginalizagdo, quarto padrao observado por Connell (1995) refere-se a
inter-relacdo de género com outras estruturas como classe e raga na interacao entre
grupos dominantes e subordinados. Essa interacdo cria relagdes especificas entre
masculinidades que s3o externas a ordem do género. Connell (1995) elege o termo
“marginaliza¢do” como a melhor maneira de expressar relagdes e praticas relativas a
“autoriza¢ao” da masculinidade hegemonica do grupo dominante. A “autorizacdao”
refere-se ao processo pelo qual alguns individuos das classes ou grupos étnicos

subordinados se sobressaem como legitimos representantes da masculinidade



hegemonica. Assim, um atleta negro que tenha alcangado fama e sucesso pode ser um
modelo para a masculinidade hegemdnica em uma sociedade cujo grupo dominante ¢
constituido por homens brancos heterossexuais de origem européia-americana.

Hé dois casos muito representativos no cenario politico atual. O primeiro ¢ a
eleicdo de Barack Obama, filho de um imigrante sul africano com americana de origem
operaria, a presidéncia dos Estados Unidos. O segundo ¢ o Presidente Luiz Indcio Lula
da Silva, nordestino de classe operaria economicamente desfavorecida, no comando do
governo Brasileiro. Por um lado, cada um desses individuos pode ser um auténtico
representante da masculinidade hegemoénica em sociedades dominadas por elites
brancas, heterossexuais detentoras do poder econémico. Por outro, sua fama e prestigio
individuais ndo se revertem em autoridade social para os homens de sua classe e etnia
em geral.

Embora a marginalizagdo sempre envolva uma expectativa de autorizacao
do grupo dominante, os grupos subordinados constroem outras masculinidades bastante
significativas. Os jovens dos grupos subordinados por raca e classe buscam elementos
da masculinidade hegemonica e os fragmentam em seu contexto social. Os homens mais
poderosos desses grupos predominam sobre os menos poderosos supervalorizando
comportamentos “masculinos” orientados pela imprudéncia e auto-destruicdo. No
contexto escolar essa masculinidade, denominada por Connell “masculinidade de
protesto”, reverte em atitudes anti-escola, agressividade, transgressao e, no limite, em
violéncia social. A “masculinidade de protesto” ¢ uma maneira encontrada por pelos
jovens desses grupos de homens para adquirir prestigio entre os pares, marcar
diferencas e obter prazer pelo confronto as regras e pelo desafio a autoridade

(CONNELL, 1995; 2000).

O publico masculino e as possibilidades de investigacdo na escola

A abordagem relacional de Connell (1995) para a masculinidade
problematiza padrdes de relacdes de género que ocorrem tanto entre os publicos
masculino e feminino quanto dentro do grupo masculino. Essa abordagem engloba tanto
a dominagao dos homens sobre as mulheres, quanto disputas entre diferentes grupos de
homens para obter posi¢do e controle; articular e rearticular a relacdo entre
masculinidade e poder. Na perspectiva deste trabalho um dos grandes potenciais do uso
deste conceito ¢ a investigacdo de como esses elementos se inter-relacionam em

situagdes de aprendizagem, quando diferentes masculinidades interagem.



As investigagdes sobre a educacdo masculina na escola se originaram em
estudos orientados em diferentes perspectivas, mas entre eles se destacaram duas
correntes de investigagdo principais, uma de tradi¢do tedrica e outra de tradicao pratica.
Essas correntes se constituiram independentemente e seguiram em direcdes distintas,
mas sdo potencialmente complementares. Além disso, a unido dos dois corpus de
pesquisa a partir de seus objetivos comuns poderia promover o aumento da igualdade e
a producdo de masculinidades melhores (WEAVER-HIGHTOWER, 2003). Como
apresentada na se¢do anterior, a corrente de orientagdo tedrica criou o conceito de
masculinidade e como se vera a seguir, a corrente de orientacdo pratica se engajou em
investigar problemas académicos e problemas sociais dos rapazes dentro da escola.

Apesar das contribui¢des teoricas e metodoldgicas apresentadas acima pelas
investigacdes de orientacdo tedrica ha que se considerar as falhas em que muitas dessas
investigacdes fatalmente tendem a incorrer. Weaver-Hightower (2003) identificou as
principais. Os trabalhos ndo dao aten¢do aos problemas de alunos comuns, sdo
centrados em rapazes problematicos ou destrutivos e atletas. Essa corrente despreza os
aspectos académicos da escolarizagdo tomando como parametro os processos sociais
externos a escola e examinando o impacto das diferentes masculinidades na
aprendizagem sem tratar de elementos como o curriculo e a cogni¢do. A literatura ndo
tem compromisso com a proposi¢do de praticas baseadas nas teorias que defende.
Também héd uma tendéncia em reforgar posigdes “antifeministas”, além de nao dar
sentido as particularidades que envolvem pais, professores € 0s proprios garotos.

A corrente de pesquisas de orientagdo pratica, que se estabeleceu no final
dos anos 1990, se dedicou a melhorar os problemas académicos e sociais dos rapazes
dentro da sala de aula (BLEACH, 1998; BROWNE; FLETCHER, 1995; HEAD, 1999).
Esses estudos se originaram em programas dos governos de paises de primeiro mundo
visando aumentar o desempenho e o engajamento do publico masculino no ambiente
escolar. Os estudos sdo centrados em analises de situagdes individuais, interacionais e
pedagdgicas que ocorrem na sala de aula e apresentam explicagdes e solugdes para tais
situagdes. Entretanto, a maneira como essa literatura enfatiza a perspectiva de que
meninos e rapazes precisam superar os ganhos das meninas e mogas provoca tensoes
com as correntes feminista e pro-feminista. Esses trabalhos ndo levaram em
consideragdo estudos de orientagdo tedrica, mostrando-se vulneraveis a influéncia
politica e deixando duvidas quanto a validade dos testes (WEAVER-HIGHTOWER,
2003).



As investigacdes mais recentes recorrem ao conceito de masculinidade para
compreender os significados das interagdes de género, seu papel na construgdo das
identidades de meninos e meninas, bem como as relacdes de poder que se estabelecem a
partir das masculinidades e feminilidades construidas dentro da escola (BRITO, 2006;
CARVALHO, 2004; CRUZ; CARVALHO, 2006; ROCHA; FERREIRA, 2002;
SWAIN, 2006). Esses estudos apresentam novas perspectivas para a investigacdo das
interacdes entre alunos e alunas deixando de lado visdes estereotipadas dessas
interacdes em favor de observacdes mais focadas. Em conseqiiéncia disso, os resultados
comuns entre eles apontam para uma grande diversidade nos grupos femininos e
masculinos quanto a questdes de postura, preferéncias, disciplina e desempenho escolar.
Assim, percebe-se que esses grupos possuem uma grande heterogeneidade e, portanto,
nao podem ser separados em dois grupos homogéneos.

No Brasil, esses estudos fazem parte de uma pequena amostra de trabalhos
orientados para processos ¢ dinamicas de constru¢cdo de masculinidades-feminilidades
nos espacos escolares e ainda carecem de outras contribuigdes que tratem essas questoes
como eixo central (BRITO, 2006; CARVALHO, 2004; CRUZ; CARVALHO, 2006).
Além disso, dada a escassez de trabalhos sobre processos de construcdo das
masculinidades, os padrdes de masculinidades apresentados por Connell (1995) sao
pouco explorados na inter-relagdo das interacdes sociais, curriculo, aprendizagem e
aspectos de desempenho escolar. Tecem-se aqui consideragdes sobre esses trabalhos,
deixarando de lado pesquisas focadas na relacdo sexualidade e género. O enfoque dos
estudos predomina na relagdo inter género e contribui para que se percebam diferengas
nos grupos € entre os grupos, sobretudo aqueles marcadas por desempenho escolar,
praticas docentes e construgdo de identidade de género. Merecem destaque algumas das
contribui¢des importantes obtidas por esses estudos tomando por base cada um desses
enfoques.

Sobre as questdes de desempenho escolar os resultados de Brito (2006)
revelam que as trajetorias escolares bem sucedidas nao correspondem necessariamente
aos esteredtipos da aluna quieta e passiva e do aluno perturbador. Ao contrario,
confirmam a grande diversidade existente entre os grupos de meninos € meninas em
relagdo a ruptura das regras escolares e o desempenho das criangas. O estudo revelou
que os meninos que tinham suas vidas organizadas em torno da valorizagdao da
escolaridade conseguiam afirmar sua masculinidade pelo conhecimento ou separar

melhor os momentos de brincadeira e aprendizado. Entretanto, esses constituiam uma
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minoria. Os alunos identificados como os mais dificeis, em equivaléncia a associa¢ao
estereotipada indisciplina-masculino, ao se perceberem desvalorizados na relagdo com
os colegas ou com a professora, tendiam a assumia uma “atitude anti-escola como fonte
alternativa de poder” (BRITO, 2006).

O desempenho escolar também aparece associado a percep¢do das
professoras quanto ao comportamento e a atitude das criancas. Carvalho (2004)
observou que professoras de uma escola publica fundamental avaliavam meninas e
meninos de maneiras diferentes quando ndo conseguiam “definir com clareza critérios
objetivos de aprendizagem, instrumentos e critérios de avaliagdo” (CARVALHO,
2004). Nesses casos, 0 bom comportamento era mais decisivo para o bom desempenho
escolar que a aprendizagem. Diante disso, os meninos encontravam mais dificuldade do
que as meninas em relagdo ao comportamento e a disciplina sendo encaminhados com
maior freqiiéncia para o refor¢o

Sobre a construcdo das identidades de género na escola, Cruz e Carvalho
(2006) verificaram que brincando ou brigando juntos meninos € meninas estabelecem
jogos de género que tanto refor¢gam a oposi¢ao entre os significados de masculinidades e
feminilidades quanto, ao contrario, atenuam-lhes as fronteiras. Entretanto, “como parte
da sociedade, a escola se constitui num contexto multiplo e contraditorio para as acdes
individuais, mas nela parecem predominar significados de género associados a bi-
polaridade, ao antagonismo e a hierarquizacao” (CRUZ; CARVALHO, 2006).

Os espacos escolares oferecem condigdes para que meninos € meninas
partilhem experiéncias e praticas, mesmo em brincadeiras destinadas a priori para um
dos sexos. Nesses momentos de aproximacao eles e elas avaliam suas agdes pelo critério
de género apreendido socialmente, e reforcado nos espacos formais na propria escola,
vislumbrando uma certa incompatibilidade entre seus universos. Ambos os grupos
procuram meios de garantir a legitimacdo de pertencimento a sua categoria de género
em “agdes camufladas” (CRUZ; CARVALHO, 2006). Para as autoras as concepgdes de
género masculino e de género feminino que as criangas constroem sao fundadas em
bases normativas que delimitam e diferenciam os grupos de meninos e meninas. Elas
ressaltam ainda que até mesmo os conflitos gerados entre esses dois grupos sao
baseados em critérios diferentes daqueles que ocorrem entre 0 mesmo sexo.

No cenério internacional hé trabalhos com perspectiva semelhante a que foi
adotada neste artigo. Rocha e Ferreira (2002) investigaram processos sociais gerados no

contexto familiar e na escola que intervém na constru¢do das masculinidades. Os
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discursos analisados apontaram para desigualdades psicologicas entre grupos de mogas
e rapazes, nas quais elas foram apresentadas num a posi¢ao de superioridade em relagdo
ao universo académico e na relagdo afetiva. Os rapazes, por sua vez se identificaram
com os tempos e espagos escolares onde constroem sua masculinidade, o tempo de
intervalo, o espago fisico do recreio e neste a atividade do futebol (ROCHA;
FERREIRA, 2002).

Swain (2006) recorre aos padroes de masculinidade de Connell (1995) para
propor novas teorizagdes. O autor observou que os meninos conformam masculinidades
diversas, dindmicas, permanentemente sujeitas a possibilidade de mudanga. Além disso,
verificou que, na escola, as masculinidades tém tempos e espacos especificos, nos quais
sua dinamicidade e fluidez se configuram de diferentes maneiras. Por exemplo, em
certas situagdes um garoto do grupo dominante pode perder sua autoridade ao ser
desafiado. Em outros casos, o garoto que ocupa uma posi¢ao de dominagdo em relagcao a
um grupo de colegas no intervalo das aulas, minutos depois pode estar numa posi¢do de
subordinagdo em relacdo ao professor na sala de aula (SWAIN, 2006). Entretanto, o
estudo identifica que no contexto escolar ha masculinidades personalizadas que nao sao
hegemonicas, ja que ndo fazem parte de uma agenda cultural onde outros meninos e
rapazes queiram assinar. Essas masculinidades sdo mais reservadas e ndo despertam
desejo ou necessidade de desafiar ou constranger outras formas de masculinidade
(Swain, 2006). Assim, revelam-se formas alternativas de masculinidades que nao

desafiam ou resistem as prescricdes hegemonicas.

Masculinidade como referencial teérico metodoldgico

No campo da educagdo os estudos de género t€ém o potencial de
desnaturalizar diferencas, enfrentar as desigualdades e reconhecer a diversidade. Ainda
assim eles sdao escassos, predominam investigagdes intergénero ¢ hd uma insuficiéncia
de investigacdes centradas nas experiéncias e configuragcdes de praticas de interagdes
intragénero. Muitos dos desafios impostos atualmente demandam investigagdes
centradas em dinamicas e processos de mudanga envolvendo o publico masculino. Esse
publico ainda se mantém a sombra do patrimdnio do patriarcado que ao mesmo tempo
camufla angustias e limitagdes impostas pelo processo de constru¢do de masculinidades.
Defende-se aqui que, durante as interagcdes em sala de aula, algumas dessas angustias e
limitagdes podem até comprometer o desenvolvimento da aprendizagem individual e

coletiva.
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A teoria de Connell (1995) estabelece parametros para que se compreenda
as masculinidades como um aspecto importante de uma ampla estrutura social, assim
como sua dindmica de mudanca. Diante disso, a teoria permite identificar padrdes
hegemonicos vigentes em determinada escola ou em determinado curriculo fornecendo
elementos para uma andlise mais sofisticada das interagdes que ocorrem em sala de
aula.

Hé que se considerar a revolu¢ao feminina como um evento recente na
histéria da sociedade ocidental. Em conseqiiéncia disso, toda a estrutura social ainda se
sustenta sobre as bases do patriarcado configurando praticas de género que marcam o
curriculo, a relacdo de docentes e estudantes e a valorizagao da escolarizagdao. Nesse
caso, os parametros de colocados por Connell (1995) sdo potencialmente Uteis como
ferramentas para andlise de aspectos sociais, cognitivos e psicologicos que se
manifestam durante as situagdes de aprendizagem. Também ¢ fundamental se ter clareza
de que, segundo Connell (1995), as institui¢cdes sociais sdo passiveis de generificacao,
portanto, quando ha a presenca macica de um dos sexos numa institui¢ao, ha uma
tendéncia de ela se generificar. Nessa perspectiva, masculinidades e feminilidades, além
de serem constituintes da identidade pessoal, estdo presentes nas relagcdes sociais, nas
instituigdes, nas profissdes e na dinamica do mercado de trabalho, entre outras

Vianna (2002), por exemplo, conclui que na profissao do magistério ha um
sentido feminino para além da constitui¢do majoritaria de mulheres do corpo docente.
Essa feminizacdo ¢ uma atribui¢do social dos espacos e praticas relacionados a essa
atividade a feminilidade, independentemente do sexo de quem a exerce. Profissionais da
categoria, homens ou mulheres, configuram relagdes e praticas escolares tomando como
parametro a feminilidade (VIANNA, 2002). Ja nos niveis seguintes de ensino a
categoria de docentes luta por uma identidade profissional “em face de um docente
universal, definido no masculino” (CARVALHO, 2008).

Outras definicdes do masculino estdo imbricadas em disciplinas escolares
associadas a masculinidade, ¢ o caso da educacao fisica e das disciplinas de alto
prestigio como ciéncia da computacdo, matemdtica avancada e ciéncias naturais
(WEAVER-HIGHTOWER, 2003). Essa atribuicdo social ¢ predominantemente
relacionada a reafirmacdo da masculinidade hegemoénica e constitui 0s meios
tradicionalmente mais promissores para que meninos € rapazes obtenham prestigio

social e sucesso académico dentro da escola.
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As configuracdes hegemonicas ocorrem de diferentes maneiras nessas
disciplinas, “sendo a Educacdo Fisica uma das areas mais implicadas na reprodugdo da
ordem de género e na celebracdo de uma masculinidade em particular (SILVA.;
BOTELHO-GOMES; GOELLNER, 2008)”. Para as autoras, as praticas desportivas
encapsulam elementos de um codigo masculino onde preponderam habilidades de
comando, autoridade, autoconfianc¢a, competitividade, vigor fisico e agressividade.

A ciéncia e as tecnologias carregam um carater cultural de género que as
“masculiniza” (Connell, 1995). Entretanto, o ideal moderno de masculinidade que essas
disciplinas tendem a reforgar muitas vezes ¢ inconsciente, permanecendo latente para os
proprios envolvidos no processo (OLIVEIRA, 2004, p. 60).

Merece destaque especial o fato de que, para a filosofia européia, a ciéncia e
a tecnologia sao consideradas os motores do progresso, definidos culturalmente como
pertencentes ao reino masculino (CONNELL, 1995; EASLEA, 1980). Essa visdo partiu
da teoria dos papéis sexuais, passou a fazer parte da cultura popular, e pretendia
expressar uma dos temas da ideologia patriarcal: a ideia de que os homens sdo racionais
e as mulheres sdo emocionais (CONNELL, 1995). Dessa maneira, a masculinidade
hegemonica encarna o “poder da razdo” e representa os interesses de toda a sociedade.
Connell (1995), identifica divisdes historicas entre as formas de masculinidade
organizadas em torno de dominacdo direta (gerenciamento corporativo, comando
militar) e formas de masculinidade organizadas em torno de conhecimento técnico
(profissoes, ciéncia). Segundo o autor elas “correntemente coexistem como inflexdes ou
énfases alternativas dentro da masculinidade hegemonica” (CONNELL, 1995, p. 165,
tradugao nossa).

Por tudo isso, ha que se considerar que as interagdes dos meninos e rapazes
com professores, professoras e colegas de classe seguem uma “norma” hegemonica que
se configura inclusive durante as situagdes de aprendizagem. O reconhecimento de que
ha padrdes de masculinidades latentes nessas interagdes tem potencial de colocar em
evidéncia os modelos de masculinidades que sdo refor¢cados ou reproduzidos dentro nos
grupos masculinos. As masculinidade construidas em torno de prescri¢des hegemonicas
focadas no centro das relacdes de poder sdo alvo de conflitos e disputas permanentes.
Essas disputas e conflitos muitas vezes comprometem aspectos facilitadores da
aprendizagem como colaboracdo, realizacdo de anotacdes, debates pautados pelo

didlogo ao invés do confronto, entre outros.
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A faca analitica de Connell (1995) oferece a possibilidade de distinguir
padroes de resisténcia, relagdes de poder e colaboracdo quando diferentes
masculinidades interagem, mesmo quando os envolvidos ndo t€ém consciéncia desse
processo. Padrdes de interacao naturalizados como “coisas de menino ou rapaz” ganham
novos matizes. Por exemplo a tendéncia de meninos e rapazes com bom desempenho
escolar, sobretudo em disciplinas de prestigio, serem criticos, agitados e indisciplinados
para marcarem territério como alunos “brilhantes” (CARVALHO, 2004). A essa
tendéncia pode estar associada alguma pratica de subordinacdo que reforga
masculinidade de protesto em outros meninos e rapazes da classe e que passariam
desapercebidas em situagdes de aprendizagem sem a compreensdo das idéias de Connell
(1995).

No caso das ciéncias naturais a complexidade do contetdo restringe o
protagonismo de muitos estudantes. Alguns alunos que dominam esses conteudos
podem querer boicotar outros colegas que também queiram se destacar. A ferramenta de
Connell (1995) possibilita ainda verificar aspectos de masculinidade hegemonica
refor¢ados por intermédio de disciplinas escolares. A estereotipagdao dessas disciplinas,
sobretudo as ciéncias compromete o reconhecimento de que sdo construgdes sociais,
coletiva, com procedimentos sistematicos que demandam intuicdo, colaboragao,

imaginagao e criatividade.

Consideracoes finais

Para a escola confluem as herancas do patriarcado e as demandas da
contemporaneidade resultantes de recentes revolugdes e conquistas sociais de raga,
classe e género. Dessa maneira a escola se constitui em contexto diverso e contraditorio.
Do ponto de vista de teoria social de género cada uma das transformagdes sociais requer
necessariamente a transformagao nas relagdes e praticas de género (CONNELL, 1995).
Relagdes e praticas essas que sdo dados ao individuo “a priori e os recriam de maneira
particular, em parte reproduzindo, em parte transformando, vivenciando a sua maneira
esse movimento de manter e recriar, que € do conjunto da sociedade” (Cruz e Carvalho,
2004). Se por um lado os individuos sdao plurais e configuram praticas e relagdes
diversas em suas experiéncias cotidianas, por outro padrdes de género sdo identificaveis
em preferéncias atitudes e praticas voluntarias e involuntarias.

A teoria de masculinidade de Connell (1995) tem o potencial de auxiliar no

enquadramento dos efeitos das interagdes intragénero sobretudo em situacdes de
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aprendizagem, momentos de socializacdo que envolvem aprendizagens especificas. No
“reservado” universo masculino configuram-se relagdes e praticas pouco exploradas nas
pesquisas em educagdo. O uso dessa teoria como ferramenta analitica pode permitir o
reconhecimento de dinamicas de poder, padrdoes de resisténcia, subordinacdo e
marginalizacdo latentes nas relacdes e praticas que se configuram em situagdes de
aprendizagem e em outros tempos e espagos escolares. Este trabalho procurou mostrar

exemplos de iniciativas dessa natureza.
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