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Introducio:

A afirmag¢do da identidade negra tem sido trazida, com cada vez mais intensidade,
na producao académica, nos ultimos anos. Autores tais Gomes & Gongalves e Silva (2002),
Oliveira (2006), Siss (2003), Muller (2008) e Lima (2008), dentre outros, t€ém sido centrais
nesta producdo, analisando formas como se processa o racismo no contexto educacional,
bem como apontando desafios e perspectivas que se apresentam em politicas, historias de
vida e praticas curriculares para sua superacao.

Da mesma forma, trabalhos como os de Banks (2006), Hall (2003), Assis & Canen
(2004), Canen & Canen (2005) e Canen (2006, 2008), a partir de uma perspectiva
multicultural, t€ém enfatizado a relevancia de se compreender possibilidades de trabalho
anti-racista que reconheca a interconexdo de marcadores de raga, etnia, cultura e
linguagem, dentre outros, na constituicao das identidades. Tal perspectiva ¢ importante de
modo a se superar tanto visdes que reduzem a identidade negra a questdes fenotipicas,
relacionadas a cor da pele, como aquelas que tendem a folclorizar o trabalho curricular,
reduzindo-o ao conhecimento de festas e ritos culturais de matriz africana, em detrimento
do desafio a preconceitos historicamente construidos.

A partir do exposto, em uma perspectiva multicultural, o presente trabalho versa
sobre o caso da linguagem crioula como marca da identidade negra caboverdiana e os

embates/possibilidades/desafios que cercam sua possivel futura inclusdo no curriculo

escolar, no periodo pds-colonial. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de estudo de



caso comparativo que, segundo Klees (2008), permite, como nenhum outro caminho
metodologico, uma visdo sobre os dilemas de nossos tempos, analisando tematicas tais
como globalizagdo, gé€nero, raga, etnicidade, multiculturalismo, diversidade, identidade,
educacdo e desenvolvimento, em termos de como influenciam e sdo influenciados por
contextos a0 mesmo tempo locais e globais.

Estruturamos o trabalho do seguinte modo. Inicialmente, discutimos as categorias
que balizam a pesquisa para, em seguida, procedermos a analise do estudo de caso em
pauta, a partir de analise do contexto caboverdeano pds-colonial, bem como de entrevistas
com doze professores do Ensino Bésico das Escolas de Achada Lém situada no Concelho
de Santa Catarina, Ilha de Santiago Cabo Verde - importantes estabelecimentos de ensino
locais. As entrevistas foram empreendidas a partir de janeiro de 2003, evidenciando
discursos circulantes que trazem tanto a forca da internalizacdo do preconceito, como
sinalizam possibilidades de sua superagao.

A relevancia do estudo para o contexto brasileiro dé-se na medida em que: a)
evidencia que o complexo sistema que subjuga, coloniza e subordina identidades raciais
tem, na linguagem, forte componente marginalizador e/ou emancipador; b) traz uma
perspectiva comparativa, multicultural, ainda timida entre nds, apresentando um contexto
africano contemporaneo, com os desafios e lutas para a superacao da exclusao no contexto

escolar, tematica central para as discussdes educacionais no Brasil.

Identidade Negra e Linguagem: um olhar multicultural

Autores tais Gomes & Gongalves e Silva (2002), Oliveira (2006), Siss (2003),

Muller (2008) e Lima (2008), dentre outros, tém se destacado na dentncia do racismo e na



apresentagdo de trajetorias e representacdes de professores negros € ndo negros sobre a
questdo, discutindo ac¢des afirmativas e politicas que tém sido propostas e implementadas
com foco na populacdo negra, bem como propondo estratégias transformadoras para a
superacgdo das praticas discriminatérias na escola e na formacao docente.

Ao mesmo tempo, pesquisas e estudos realizados por Banks (2006), Bauman
(2005), Assis & Canen (2004), Hall (2005), Munanga (2004) e King (2004), dentre outros,
tém focalizado a questdo da identidade negra em termos da complexidade de sua
construcdo e reconstrucao, para além do marcador fenotipico relativo a cor da pele. Neste
sentido, os referidos autores alertam para a necessidade de compreensdo das diferentes
marcas que marginalizam e excluem identidades étnico-raciais, como a identidade negra,
argumentando que a interconexdo de fatores como classe social, situacdo diasporica,
culturas locais, género, linguagem e outras marcas identitarias, configuram identidades
hibridas, contingentes, plurais.

Como demonstram Hall (2003) e Munanga (2004), ha diferencas em termos do que
¢ ser negro em determinados contextos diasporicos, como Brasil e Jamaica e ser negro nos
paises africanos. Tal assertiva leva a importancia de fatores como etnia, cultura e
linguagem, para a compreensdo da relagdo entre tais variaveis na constitui¢do da identidade
negra. Esta parece ser a compreensdo de politicas educacionais que propdem a inclusdo de
estudos sobre a Africa no curriculo escolar, no Brasil, na medida em que enfocam a matriz
africana como caminho de natureza étnico - cultural para o reconhecimento da identidade
negra.

No entanto, nesta perspectiva, ¢ importante salientar que, ainda que o conceito de
raca tenha sido superado do ponto de vista bioldgico, seu carater de construcdo social que

hierarquiza e marginaliza identidades negras ainda ¢ operante. Desta forma, Assis & Canen



(2004) e Canen (2006, 2008), por exemplo, a partir de uma visao multicultural critica,
pos-colonial, alertam que as estratégias educacionais voltadas a identidade negra devem
superar uma visao meramente folclorica, que se limita a comemoragao de datas relativas a
consciéncia negra ou a ritos e festas africanas (embora nao se negue sua importancia para o
conhecimento da memoria e da matriz africanas), de modo a incorporar estratégias de
dentncia da exclusdo racial com aquelas que buscam sua superagao.

Para tal, trabalhar com a articulagdo dos marcadores plurais que configuram as
identidades, incluindo raga, etnia, cultura e linguagem, por exemplo, parece ser um
caminho promissor, uma vez que tal articulagdo permite que se superem redugdes da
construcdo identitaria a um ou outro fator (como cor de pele ou cultura de origem, por
exemplo) e trabalhem com a dialética a partir da qual estes marcadores identitarios se
unem, de formas diferenciadas, em contextos plurais, para a construgdo das identidades.
Tais contextos plurais incluem, necessariamente, a identidade institucional ou
organizacional onde as identidades culturais operam. Banks (2006) refere-se a
“viabilizagdo da estrutura social e cultural da escola”, apontando-a como uma das
dimensodes da educagdo multicultural, a0 mesmo tempo em que Canen & Canen (2005)
referem-se a organizagdes multiculturais como espagos institucionais que valorizam a
pluralidade cultural, apresentam respostas com relagdo a mesma e possuem politicas de
desafio a quaisquer manifestacdes preconceituosas em seu interior.

E interessante notar que, dentre os marcadores plurais constitutivos das identidades,
a lingua tem sido apontada como marca cultural central. Segundo Soares (1995, P. 16), as
relacdes entre linguagem e cultura constituem a questdo nuclear tanto na ideologia da
“deficiéncia cultural” (que considera padrdes lingiiisticos diferentes do oficial como

inferiores), como naquela das “diferencas culturais” (que admite que a linguagem ¢, ao



mesmo tempo, o principal produto da cultura e o principal instrumento para sua
transmissdo, ndo podendo ocorrer preconceitos contra padrdes lingiiisticos diferenciados).
Estudiosos de linguas de diferentes culturas afirmam que as linguas sdo adequadas as
caracteristicas culturais e comunitarias, sendo mito considerar que algumas sao
funcionalmente mais desenvolvidas do que outras. Tais idéias tém fortes implicagdes na
alfabetizacdo e no sucesso (ou no fracasso) escolar.

Na linha de confrontos culturais, infelizmente a diversidade lingiiistica dos alunos
de diferentes camadas populares provoca preconceitos lingliisticos que, por sua vez,
refletem-se de forma negativa no processo de aprendizagem de alunos que ndo dominam a
variante- padrdo. Este fato torna-se mais contundente no caso de alunos negros e pobres,
compondo um quadro de discriminagdo e preconceito que atinge marcadores identitarios
raciais, por intermédio de outros referentes a cultura e a linguagem. E justo afirmar que a
associacdo entre padrdes lingiiisticos, raciais e relativos a classe social pode suscitar
percepcdes e estratégias intra-escolares que acabam por criar formas de marginalizacao que
resultam no fracasso escolar. O estudo de caso internacional, a seguir, pode oferecer

importantes licdes, nesta perspectiva.

O Caso da Identidade Negra e a Linguagem Crioula: o contexto cultural

Cabo Verde ¢ um pais africano, conquistado pelos portugueses em meados do séc.
XV. Nessa época, até os finais do séc. XIX nao havia preocupagdo com a Educagdo,
ficando as institui¢des missionarias incumbidas de ensinar elementos bésicos da lingua
portuguesa, doutrinagdo e batismos, com vistas a uma perspectiva assimilatoria dos negros

\

caboverdianos a perspectiva cristd. A partir do séc. XIX, foi criado um sistema dual,



caracterizado como uma educac¢ao privilegiada, com caracteristicas do sistema educacional
metropolitano para a classe da elite e o ensino rudimentar para os negros pobres africanos.
Tal situag¢do ainda ficou pior com o Decreto-Lei 77 de 1921, que proibia a utilizagdo da
lingua africana- o crioulo - nas escolas das “coldnias ultramarinas” de Portugal na Africa.

E importante destacar que o crioulo de Cabo Verde nasceu de um longo processo,
em contexto de dominador/dominado, inicialmente num sistema escravocrata e, depois, de
colonizacdo. Sua génese teria iniciado, para alguns, como um dialeto de base portuguesa
que, por sua vez, originou-se de outro dialeto do Mediterraneo Oriental. Para outros, teria
tido grande influéncia das Antilhas (Ilhas de Sdo Domingos) e rios da Guiné (Serra Leoa).
Batizado inicialmente como “ lingua de reconhecimento”, teria se modificado num “ co6digo
adquirido”, que se difundiu através da Africa ja a partir do séc. XVI, por intermédio dos
que faziam comércio e portos africanos sem licenca régia. Devido a necessidade de
comunicacdo econdmica entre escravos, 0s patrdes ndo estabeleceram um dogmatismo
normativo , optando por uma forma mais simples e um c6digo minimo de reconhecimento
que, pouco a pouco, foi se diversificando e se complexificando, estruturando-se com base
na estrutura interna das linguas dominadas.

O crioulo passou a ser objeto de ataque constante no séc. XIX, culminando com o
Decreto que proibia seu uso, acima referido. Como resultado, a grande porcentagem de
analfabetismo, evasdo escolar, repeténcia e perda de direito de estudar, que atingiram os
alunos caboverdeanos, negros e pobres, comprovaram o impacto negativo desta educacao
colonizadora. O paralelo com a situacao dos negros no Brasil, apds a abolicdo, ¢ relevante,
do ponto de vista comparativo.

A partir da independéncia, em 1975, a Educagdo passou a ser entendida como um

instrumento de transformacdo das estruturas e relagdes sociais, favorecendo o



desenvolvimento ¢ a coesdao do pais. O documento “O Novo Ensino em Cabo Verde”, do II
Congresso do PAICV (Partido Africano da Independéncia de Cabo Verde), citado pelo
Ministério da Educagdo daquele pais (1987, p.. 7), defendia a universalidade e a
funcionalidade da educacao ¢ da identidade cultural, coincidindo, desta forma, a nivel de
intengdes, com a perspectiva de valorizagdo da cultura e da linguagem nativas dos negros
caboverdianos.

Nesta época, o crioulo, lingua nativa, passou a ser visto como alvo principal da
identidade caboverdiana, ascendendo ao estatuto de lingua nacional e materna. Autores
comecgaram a fazer comparacdes entre o portugués e o crioulo, em termos sintaticos,
morfoldgicos, fonéticos e lexicograficos e de significado, em uma perspectiva bilingiie, de
viés multicultural, conforme entendido no presente estudo. Neste sentido, em 1979, iniciou-
se uma nova fase de instrumentaliza¢cdo da lingua crioula. O primeiro passo foi a realizagdo
de um coloquio sobre a Problematica do Estudo e da Valorizagao do Crioulo. Na seqiiéncia,
fundou-se, em 1989, uma comissdo nacional para a lingua caboverdeana, 6rgao consultivo
do governo, na implementacdo de politicas visando a defesa e a valorizagdo da lingua
caboverdeana. Nesse mesmo ano, foi realizado um férum de alfabetizagdo bilingiie, com
trabalhos que apresentavam, inclusive, um esbogo da gramatica do crioulo de Cabo Verde.
Em 1993, uma Comissdo Nacional para a padroniza¢do do alfabeto entregou ao governo
uma proposta oficial de alfabeto para a escrita do crioulo — o ALUPEC.

Entretanto, apesar de ter sido instrumento central da contestagdo que acabou por
derrubar a colonizacdo, a lingua crioula nao foi oficializada, o que significa que a abertura
politica ndo resultou em maior empenho neste sentido. Pelo contrario, houve o

fortalecimento da posi¢do do Portugués como lingua oficial no curriculo caboverdeano,



bem como a consolidagdo das estratégias de insercdo num campo luséfono e de
intensificacdo das importacdes de modelos da velha e também periférica metropole.

De acordo com o foco do presente estudo, entendendo que politicas curriculares
sofrem a mediagdo de atores intra-escolares, interessou-nos indagar: que processos
discursivos circulam, na escola, com relagdo ao crioulo, marca identitaria caboverdeana?
Em que medida contribuem para a perpetuagdo do fracasso escolar dos alunos negros e
pobres? Que implicagdes possuem, em termos de educacao anti-racista e multicultural, seja

em Cabo Verde, seja no Brasil ou alhures? E o que ser4 discutido, a seguir.

Exclusdo Racial via Exclusio Lingiiistica: discursos docentes e desafios multiculturais

A importancia e o peso da identidade cultural caboverdeana residem, precisamente,
no fato de ter conseguido sobrepor-se a situacao colonial, resistir & cultura dominante e ter
tornado o crioulo como o “leite materno”, em uma perspectiva semelhante a defendida por
autores como King (2004), citados no presente estudo. A identidade negra caboverdeana
esta, pois, ligada a sua lingua, o crioulo. Porém, para além da documentacao analisada, que
mostra sua auséncia no curriculo oficial (onde se encontra apenas o Portugués como lingua
obrigatoria), observou-se, por intermédio das entrevistas com os professores, que duas
linhas argumentativas convivem para justificar esta auséncia, pouco problematizada por
eles. De um lado, as representacdes docentes associam o crioulo a uma lingua inferior,

devendo, no seu entender, ser extirpada do contexto escolar.

Alguns depoimentos, mantidos no anonimato devido a ética da pesquisa, ilustram

esta perspectiva:



O crioulo é a nossa lingua materna, mas como a lingua da aprendizagem é o
portugués, a tarefa do professor é estimular os alunos a falarem o portugués
como forma de melhorar a aprendizagem da lingua oficial, que so tém

oportunidade de falar na escola.

A melhor maneira é tentar eliminar esse ‘vicio” [fala do crioulo]
gradativamente e eu, como professor, devo repetir, de forma correta, o que eles

falam, em portugués.

Os alunos de Cabo Verde tém como primeira lingua, o crioulo...Eles
fracassam devido a falta de recursos dos pais e a dificuldade de acesso as
fontes de informagdo; o meio onde eles vivem ndo favorece os contatos com

fontes literarias...

E importante notar que, ao responderem o porqué de os alunos fracassarem na
escola, as respostas acima citadas tenderam a evidenciar a associacdo que os professores
faziam entre a lingua e o meio social e econdmico na qual era predominante, mostrando
uma estreita associacdo entre desprestigio lingiiistico com o poder aquisitivo € o
componente racial dos que utilizam aquela lingua. Também, evidenciam uma
culpabilizagdo de fatores extra-escolares para o fracasso, quando, na verdade, um curriculo
monocultural que ignora e despreza a identidade étnica, racial e cultural dos alunos, via

desqualificagdo de sua lingua, tem peso central na produgdo deste fracasso.



Uma outra linha discursiva evidenciada nas entrevistas e na documentagao analisada
refere-se ao papel do portugués como lingua da “globaliza¢do”, portanto de maior status e

prestigio, como ilustram os depoimentos a seguir:

Com a globaliza¢do, o crioulo ndo ¢ ideal para a comunicagdo com o

exterior...

Uma lingua para servir a apenas quatrocentos e cingiienta mil habitantes, num
mundo globalizado? Um pais dependente economicamente pode se servir do

crioulo para sua comunicag¢do com o exterior?

E importante notar, a partir das falas acima, que, revestidos de novos
argumentos — como o da globalizagdo — os mecanismos intra-escolares que
legitimam o fracasso escolar acabam por se reconfigurarem. Observa-se, através dos
depoimentos e da analise documental efetuada, que a exclusao lingiiistica do crioulo
representa, na verdade, a exclusdo de alunos negros, pobres, portadores de
identidade cultural e lingiiistica singulares, a lingua sendo marcador identitario
marginalizado, o que acaba por mascarar preconceitos ligados a raga, etnia e posi¢ao
socio-econdmica dos individuos (Canen, 2002). Soares (1995, p. 43) afirma que as
dificuldades de aprendizagem, nas escolas, das minorias étnicas socialmente
desfavorecidas, sao dificuldades criadas pela propria escola e pela sociedade em
geral. Canen (2006, 2008) refere-se ao fato de que a percep¢do de alguma

linguagem como inferior ou incorreta significa desprestigiar identidades culturais
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que a utilizam, refor¢ando o preconceito e o monoculturalismo. Nossa pesquisa
parece confirmar a premissa acima.

O estudo pareceu demonstrar, também, que as percepcdes culturais que
informam os sujeitos sdo componentes importantes que acabam por impedir, muitas
vezes, a assun¢do de lingua e outros padrdes de identidade cultural, percebidos
como inferiores. O trabalho multicultural (Banks, 2006; Hall, 2003; Canen, 2006,
2008) e a perspectiva de valorizagdo do negro na educagdo (Assis & Canen, 2004;
Oliveira, 2006; Siss, 2003), ndo necessariamente estdo concluidos com a tomada de
poder por identidades marginalizadas. No estudo em questdo, ainda que em contexto
pos-colonial, independente, o preconceito colonial impregna e perpetua, via escola,
o fracasso escolar de negros caboverdeanos, por intermédio da exclusdo de sua
cultura e de sua lingua e pela continuada imposi¢cao da lingua do colonizador
portugués, branco, como Unica de valor.

Entretanto, em uma nota mais positiva, ¢ importante salientar que nao ¢ sem
contradi¢des que tais argumentos se desenvolvem. De fato, alguns professores,
particularmente os mais jovens, parecem reconhecer que os alunos precisam falar
crioulo na aula, por ser sua lingua materna. Afirmam que a escola deve valorizar os
pré-requisitos dos alunos, ainda que nao tenham aventado a possibilidade de criar
uma disciplina obrigatoria no curriculo caboverdeano de lingua crioula. Véem a
proposta da lingua crioula em sala de aula de forma positiva, como ilustrado no

depoimento a seguir:
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Se a lingua crioula for oficializada, os livros didaticos vdo ser escritos
em crioulo, sendo assim os alunos ndo terdo dificuldades de

aprendizagem.

Nesta mesma perspectiva, observa-se que ja existe um reconhecimento, também por
parte de professores mais jovens de lingua portuguesa, do carater culturalmente

diversificado de Cabo Verde, como se percebe no seguinte depoimento:

A diversidade cultural decorre das assimetrias culturais existentes entre os
diversos pontos do pais. Somos uma nac¢do da diversidade, dai é natural
encontrar variaveis culturais a dominar os diversos estabelecimentos de

ensino.

Ao mesmo tempo, o Ministério da Educagao de Cabo Verde estabeleceu, na politica
da reforma educativa, alguns principios que, no que se refere ao crioulo, a0 menos ao nivel

de intengdes, parece confirmar o bilingiiismo e o multiculturalismo:

A populagdo escolar tem dominantemente como lingua materna, o crioulo, pelo
que, considerado o papel do portugués como lingua oficial, se impoe adotar
uma metodologia de ensino de lingua segunda. Por esse fato, pela forte
tradi¢do da oralidade e pela importancia relativamente ao enquadramento dos
alunos e das aprendizagens nas aulas das outras disciplinas, a comunica¢do
oral assume importancia decisiva no ensino-aprendizagem da lingua

portuguesa, fato que se reflete claramente no desenvolvimento de todo o
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programa (Documento Divulgativo da Reforma Educativa, do Ministério da

Educagao de Cabo Verde, 2002, II Vol, p. 18).

Pelo extrato acima, j& se nota a sensibilidade para o fato de que o portugués ¢ a
segunda lingua, bem como o reconhecimento do crioulo como lingua materna, em um
projeto que se assemelha ao que se propde em uma visdo bilingiie, multicultural,
valorizadora da diversidade e desafiadora do preconceito.

No entanto, os discursos circulantes, tanto a nivel documental como das
representagdes e percepcoes docentes, demonstram a forca de preconceitos arraigados e de
racionalizagdes revestidas de novas roupagens que acabam por excluir alunos negros e
pobres da escola, resultando em fracasso escolar. Ao mesmo tempo, sinalizam, de forma
mais positiva, possibilidades de superacao do preconceito, como evidenciado em trechos de
depoimentos e do documento curricular. No entanto, em Cabo Verde ou no Brasil, para que
tal se consubstancie, urge a sensibilizagdo multicultural na formacao inicial e continuada de
professores, de modo que as representacdes sobre inferioridade lingiiistica ou de outros
marcadores identitdrios, que mascaram o preconceito contra alunos negros e pobres,
possam ser confrontadas, em prol de uma educagdo verdadeiramente multicultural,

democratica e anti-racista.

Conclusoes

O presente estudo partiu do argumento de que o reconhecimento da articulacao dos
marcadores plurais que configuram as identidades, incluindo raga, etnia, cultura e

linguagem, permite que se superem redugdes da construcdo identitaria e trabalhem com a
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dialética a partir da qual estes marcadores identitarios se configuram, de modo a desafiar
preconceitos em prol de uma educagdo multicultural e anti-racista. Considerando que a
linguagem ¢ parte central da identidade e que esta linguagem, quando reforca
exclusivamente a vertente- padrdo, resulta em ensino que busca a assimilagdo cultural e
nao a valorizagdo da diversidade cultural, o resultado ¢ um ensino homogéneo que
desfavorece o negro, principalmente aquele portador de marca lingiiistica singular,
diferenciada.

O estudo da realidade de um pais pos-colonial, como Cabo Verde, permitiu uma
visdo comparativa que indicou que, ainda que os argumentos de superioridade ou
inferioridade lingiiistica tenham sido desafiados pela literatura, reconfiguragdes novas do
preconceito aparecem, rearticulando discursos que, revestidos de novas roupagens, acabam
por rearticular o fracasso escolar de alunos portadores de identidades raciais, étnicas e
lingliisticas singulares. Ainda que ndo se possa generalizar os resultados, devido ao carater
qualitativo da metodologia de pesquisa percorrida, ¢ importante indicar que o estudo ilustra
as formas pelas quais tais argumentos acabam por penetrar na escola e dar cientificidade e
legitimidade a exclusdes que marginalizam negros e pobres, como no contexto
caboverdeano pds-colonial.

Mesmo em paises com predominio de uma lingua, como o Brasil, os diferentes
sotaques, dialetos e pronuncias, ao invés de valorizados na sua riqueza e diversidade, sao
muitas vezes rechacados e, assim, comprometem a auto-estima do aluno e o excluem do
sistema educacional. Estudar esta face da Africa, no Brasil, conforme realizado na presente
pesquisa, pode ajudar a entender outras realidades educacionais, com seus mecanismos
intra-escolares, particularmente representados pelas percepcdes docentes como forte

componente ai presente. Também, mostra que estas faces podem e devem ser estudadas
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quando se fala de Africa, para nio se cair em perspectivas meramente passadistas ou
folcloricas ao se referir aquele continente.

Partir de uma perspectiva multicultural pos-colonial, que compreende o carater
hibrido da formagdo identitaria, ndo significa, portanto, a diluicdo da identidade racial,
pelo contrario: significa trazer, para a pesquisa e para as politicas e estratégias educacionais
e de formacdo docente, as nuances da formacdo da identidade racial e do proprio
preconceito contra a mesma, de modo a que se proceda a uma educagdo multicultural e
anti-racista. Tal perspectiva também ¢ defendida por autores como King (2004), que
apresenta a resisténcia a hegemonia, a dominacao e a expropriagdo cultural como poderoso
componente de uma educacgao local e global transformadora, para a qual os negros podem
dar grande contribuicdo. O estudo de caso, analisado no presente estudo, pretende

contribuir para este necessario debate.
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