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Em toda parte a musica organizada ¢ atravessada por uma linha de aboli¢do, como a
linguagem com sentido por uma linha de fuga, para liberar uma matéria viva
expressiva que fala por si mesma ¢ nao tem mais necessidade de ser formada.
(DELEUZE; GUATTARI, 1977, p. 32)

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar e analisar o conceito de educante. Tal conceito
surge no entre de uma multiplicidade de vozes e vislumbra a producdo de outras formas-
licenciandos e formadores, na contramao das estratégias de sobrecodificacdo implementadas
pela logica da formagao entendida como “dar forma”. A possibilidade de criagao de formas de
subjetivacao em ruptura com os processos em curso na formagao depende dos agenciamentos
que se produzem nas situagdes experienciadas, onde ndo ha garantias a priori. Perseguindo
esse proposito, busco a elaboragdo de dispositivos teorico metodologicos e estético politicos
na multiplicidade de vozes no campo da formagdo, para analisar o modo educante em sua
dimensao de invencao permanente de si € do mundo (KASTRUP, 1999).

Para tanto, ¢ preciso criar lagos entre praticas que desertam as maquinas binarias e de
sobrecodificacdo e inventam outras politicas, colocando em movimento e reativando o campo
de forcas e sua poténcia inventiva de singularizacao, a contrapelo da neutralizacao do poder
critico na formacdo. De inicio, destaco que o modo educante aposta nas diversas

possibilidades de produgao de outros possiveis de formar.

1. O EDUCANTE COMO DEVIR APRENDIZ

O devir nao ¢ historia, designa somente o conjunto das condigdes, por mais recentes
que sejam, das quais desvia-se a fim de “devir”, isto é, para criar algo novo.
(DELEUZE, 1992, p.211)



O que move a andlise do modo educante de se formar ¢ uma implicacdo com uma
formagdo que possa intervir e, ao mesmo tempo, criar “[...] porosidade no que esta
endurecido” (BARROS, 2003, p. 2). Pergunto: O que pode um modo educante na constituicao
de uma obra aberta que luta por afetar e ser afetado? Que modos de subjetivacao as diversas
praticas educacionais podem produzir? Como produzir porosidade no que esta endurecido na
formacgao de professores?

Alguns conceitos funcionam como intercessores para pensar o modo educante. O
primeiro ¢ o de devir, que para Deleuze e Guattari (2002) ndo significa um sujeito que segue
uma evolucdo para se transformar, mas trata das diferengas nas relagdes e nos modos de
existéncia. O devir funciona por movimentos transversais € multiplos que habitam cada um de
noés e todos nos. No caso, o educante ndo ¢ um eu, e sim um campo de afetacio em que
muitos seres, saberes e fazeres passam. Sem hierarquizar as diferengas, um devir funciona por
contagio, colocando em jogo diversos agenciamentos coletivos que nao sao exclusivamente os
da escola, os da familia, os da universidade, nem os do mundo do trabalho. Esses
agenciamentos forjam uma politica e uma estética que se exprime em grupos minoritarios de
alunos e professores a tensionar seu suposto saber. Neste jogo, o devir suscita estranhamentos,
pois, a0 mesmo tempo, acompanha as origens escolésticas e investe em outras empreitadas,
pela busca de uma “[...] ruptura com as institui¢cdes centrais, estabelecidas ou que buscam se
estabelecer” (DELEUZE; GUATTARI, 2002, p. 30).

O conceito de devir, portanto, d4 uma base para a constru¢do da no¢do de educante,
que investe na producdo de uma multiplicidade polifénica da formagdo, a0 mesmo tempo em
que descentraliza e com isso desloca do limiar do Eu professor que funciona como uma porta
para o saber-verdade, abrindo-se para uma multiplicidade definida por uma infinidade de
bordas, de linhas de fuga e de desterritorializacdo. Nas palavras de Deleuze e Guattari (2002,

p.- 33) “Uma multiplicidade n3o se define por seus elementos, nem por um centro de



unificacdo ou de compreensdo. Ela se define pelo numero de suas dimensoes; ela ndo se
divide, ndo perde nem ganha dimensao alguma sem mudar de natureza”.

Cada multiplicidade agencia e reune em seu devir formagdes maiores e
centralizadoras, conscientizagdes, invengdes ¢ politicas cognitivasl. Nao ha, entdo, uma
ordem logica pré-formada entre professores, alunos, saberes, fazeres e as pequenas invengdes
cotidianas na formacdo. O que o modo educante faz ¢ ndo parar de codificar, sempre
provisoriamente, certas transformacdes de devires.

Deleuze e Guattari (2002) evocam uma dimensdo transformadora das subjetividades
que estdo em vias de se formar. Para tal formacdo parte-se do que se tem. Quando falo em
alunos em formacgao, o que se tem ¢ o formando, o licenciando, o aluno, o estudante, o
estagiario buscando uma forma de ensinar. Em contrapartida, quando falo do modo educante,
o que se tem ¢ a sonoridade de um canto, pois “[...] a muasica ndo parou de fazer suas formas e
seus motivos sofrerem transformagdes temporais” (DELEUZE; GUATTARI, 2002, p. 61),
que operam por agenciamentos que “[...] trazem consigo uma forma simples acrescentando-
lhe indicagdes de velocidade, e permitem, assim, produzir relagdes dindmicas extremamente
complexas a partir de relagdes formais intrinsecamente simples” (ibidem). Como, por
exemplo, numa simples aula expositiva, quando o professor, pelo seu nivel de afetacdo com o
que ele trabalha e com os alunos, forja intensidade na propagacao dos conhecimentos, criando
um plano de consisténcia que arrasta formas-sujeito e fungdes-saber para deles extrair e
promover um nivel de afetagdo que se propaga nos estudos individuais dos alunos, fora das
formas dadas pelo professor, que reverbera na aula seguinte em questdes potentes que forgam
o pensamento a derivar e produzir novas formas, sempre provisorias. Por isso, o que acontece

num modo educante € o entre, devir, saindo dos dualismos colocados no campo da formagao.

! Politicas cognitivas referem-se aos diferentes modos de se relacionar com o conhecer, que se vinculam as
praticas efetivas e aos usos e efeitos de tais praticas na vida. Nas palavras de Kastrup, Tedesco e Passos (2008),
“o que uma politica cognitiva busca evidenciar é que o conhecer envolve uma posicao em relagdo ao mundo e a
si mesmo, uma atitude, um ethos”.



No exemplo da aula expositiva, cria-se um ritmo de problematizacdo continuo,
coordenado por espacos-tempos heterogéneos que se deslocam da impessoalidade da tarefa de
ensinar ¢ aprender. O que baliza os gestos do educador ¢ a analitica da experiéncia, uma
atencao justa ao que se passa no encontro para “olhar apenas os movimentos” (DELEUZE;
GUATTARI, 2002, p. 76). Para tanto, ¢ necessario juntar as formas dadas com a musicalidade
desterritorializante, para produzir um modo educante, que possui na “musica sua operagao
ativa, criadora”. Para os autores “[...] a musica transp6s um novo limiar de
desterritorializagdo, onde ¢ o instrumento que maquina a voz, onde a voz e o instrumento sao
projetados para o mesmo plano, numa relagdo ora de afrontamento, ora de substituicao, ora de
troca e de complementaridade” (p. 110), ganhando, com isso, na formacao docente, a tessitura
singular de uma micropolitica.

Outro conceito importante para pensar um modo educante de formar professores ¢ o
de uma educagcdo menor (GALLO, 2003). Ha também em Nascimento (2005) a nogao de
musica menor, utilizada para refletir acerca das manifestagdes menores na musica
contemporanea. Tanto educacdo menor como musica menor foram expressoes forjadas a
partir da nog¢ao de literatura menor, de Deleuze e Guattari (1977), para quem “[...] uma
literatura menor ndo ¢ a de uma lingua menor, mas antes a que uma minoria faz em uma
lingua maior” (p. 25). E justamente este o interesse de um modo educante. Pergunto: O que é
possivel ensinar e aprender inventivamente numa formacao onde tudo parece ja estar dado de
antemao? Como forjar caminhos de fuga num campo onde ja se determina aquilo que se deve
aprender e ensinar?

A literatura menor, por sua caracteristica desterritorializante, leva a agenciamentos
novos, pois desintegra e arranca de um territorio suas marcas de cultura e de tradigdo,
escavando forcadamente buscas, novos encontros e fugas, enfim, outras territorialidades

(GALLO, 2003). Tais agenciamentos sdo politicos, estéticos e coletivos, pois com seus atos



revolucionarios promovem um desafio ao sistema instituido. Desse modo, uma literatura
menor ¢ expressa por multiplas vozes, numa polifonia em que nao ha sujeitos individuais,
apenas agenciamentos coletivos de enunciagao.

Uma educacao menor desterritorializa os parametros € normas de uma educa¢ao maior
e sempre gera possibilidades inventivas de aprendizagem no territorio de uma educagdo
maior. Desse modo, uma educagdo menor potencializa uma aprendizagem que escapa e foge
do controle de uma proposta de transmissao ou de conscientizacdo e, com isso, € possivel
forjar um modo de aprendizagem que en-age (VARELA, 1995) como invencao de si e do
mundo.

Neste sentido, ¢ possivel dizer que o modo educante ¢ uma expressao
desterritorializante do licenciando, do aluno, do formando, pois nele tudo ¢ politico e coletivo.
Nesse sentido, o0 modo educante promove uma politica cognitiva no cotidiano das relagdes,
que, por sua vez, exercem efeitos sobre as macro-relagoes.

Outra engrenagem do modo educante ¢ o conceito de dispositivo. Ao analisar a
filosofia de Foucault, Deleuze (1996b) diz que ela ¢ feita por dispositivos concretos,
compostos por linhas de natureza diferentes: linhas de visibilidade, linhas de enunciagao,
linhas de forgas e linhas de subjetivagdo. Tais linhas seguem dire¢des e tragam processos que
estdo sempre em desequilibrio, pois seu pensamento ndo evolui, mas procede por crises €
choques. Por isso Foucault trabalha em termos de linhas que se movimentam.

Primeiro, as linhas de visibilidade e as linhas de enunciacdo, que operam maquinas de
fazer ver e de fazer falar. “Nao sdo nem sujeitos nem objetos, mas regimes que ¢ necessario
definir pelo visivel e pelo enuncidvel, com as suas derivagdes, as suas transformagoes, as suas
mutagdes” (Deleuze, 1996b, p. 85). Outro aspecto ¢ o dispositivo que comporta linhas de
forcas, compostas pelo saber e pelo poder. Por ultimo, as linhas de subjetivagdao, que nao sao

pré-existentes e acabadas em si mesmas, mas uma producdo em vias de se fazer. “E um



estudo que tem muitas misturas para desvendar: produgdes de subjetividade que saem de
poderes e dos saberes de um dispositivo para se reinvestir noutro, sob outras formas que hao-
de nascer” (p. 88).

Das diferentes linhas decorrem efeitos importantes. Primeiro, o repudio pelos
universais de reflexdo, de comunicagao, de consenso, e, em seguida, a afirmacao de que cada
dispositivo € uma multiplicidade que opera em devir, expressando uma estética dos modos de
existéncia. O segundo efeito fala do desvio do Eterno para apreender o novo. Distinguindo o
novo da moda, Deleuze (1996b) prossegue a analise por outros percursos: “Nao ¢ predizer,
mas estar atento ao desconhecido que bate a porta” (p. 94).

O conceito de dispositivo estd presente no modo educante, na medida em que
possibilita o tracado de diferentes linhas: de estratificacdo ou de sedimentacgao, de atualizacao
ou de invencdo. Nao comporta um certificado de identidade de um jogo que distingue
professor e aluno, mas produz uma analitica que demonstra a diferenga de discursos, de
enunciagoes, de linhas e de subjetividades. Por isso ¢ um conceito importante, pois nao se
move apenas em si mesmo, na compreensdao do que seja educante, mas também nos gestos,
nas coisas, em nos, e inspira outros modos de atuar como professor ¢ como aluno mais
preocupados com o que se efetiva na experiéncia.

Destaco que o conceito de educante foi criado no bojo das minhas praticas como
educadora de futuros professores, dando visibilidade e enunciando os diferentes modos-
alunos que sdo e/ou serdo professores. Assim, ele aponta para uma subjetividade em devir,
que pela sonoridade da palavra lembra um canto, como um bloco de sensacdes entre
educador, estudante e mundo mergulhado em signos, sons, gestos, afetos, perceptos e sentidos
engendrados sempre em formacao.

Associar o educador ao canto ¢ assumir o movimento dos seus gestos €, a0 mesmo

tempo, escapar dos sufixos “ado” e “ando” que remetem o educando, o licenciando, a uma



autoriza¢ao do mestre para se tornar formado. O modo educante quer escapar da logica de
pedir autorizagdo para ensinar e trabalhar na produgdo de gestos e de sentidos. O modo
educante age na matéria sutil e torna-se sensivel ao movimento que dé forca ao pensamento.
Pois, longe de ser abstracdo, o pensamento consiste em uma relacdo poténcia-ato (DELEUZE,
1997a) que existe em correlagdo, inseparavel. O pensamento em poténcia-ato, sendo relagao,
¢ politico. Assim, o modo educante de se formar acontece como processo num agenciamento
coletivo de enunciagao, porque hd sempre que se criar relagdes e geri-las.

Segundo Deleuze e Guattari (1977), um agenciamento coletivo de enunciagdo ¢
também agenciamento maquinico de desejo. Um agenciamento, por um lado, ¢ coletivo
porque embaralha suas segmentagdes duras e flexiveis, bem como dissolve suas
territorialidades e reterritorializagdes, que sdao regidas por uma abstracdo, uma lei
transcendental. Por outro lado, um agenciamento traca linhas de fuga para desterritorizalizar,
metamorfosear ¢ penetrar num “[...] campo de imanéncia ilimitado que faz fundir os
segmentos, que libera o desejo de todas as suas concregdes e abstracdes, ou pelo menos luta
ativamente contra elas para dissolvé-las” (p. 125). Nesse contexto de agenciamentos, um
modo educante forja e ¢ forjado por uma sonoridade polifonica para evidenciar o desafio das
lutas por modos menores de se atuar no campo da formacao, tragando linhas de fuga tanto das
pedagogias tradicionais como das pedagogias conscientizadoras que modelizam modos
identitarios de se trabalhar na formacdo de professores (BARROS, 2003). Dessa forma, o
sufixo cante surge como a propria atividade ritmica de abertura a uma razao sensivel.

Ao dizer que o movimento ¢ a atualizagdo da poténcia, ou devir ativo, e a razao

sensivel remete a um processo politico, Deleuze (1997) pergunta:

Como passar ao ato, e qual ¢ o ato desta poté€ncia? O ato ¢é a razdo. Compreendamos
que a razdo nao ¢ uma faculdade, mas um processo, e consiste precisamente em
atualizar uma poténcia ou formar uma matéria. H4 um pluralismo da razao, por nao
termos qualquer motivo para pensar a matéria nem o ato como unicos. Define-se ou
inventa-se um processo de racionalizacdo sempre que instauramos relacdes humanas
numa qualquer matéria, num qualquer conjunto, numa qualquer multiplicidade. O
ato, em si mesmo, sendo relagdo, é sempre politico. A razdo como processo ¢



politica. E assim na cidade, mas também, noutros grupos, em pequenos grupos, ou
em mim, apenas em mim. A psicologia, ou melhor, a Unica psicologia suportavel, é
uma politica, porque tenho sempre de criar relagdes humanas comigo préprio. Nao
ha psicologia, mas uma politica do eu. Nao ha metafisica, mas uma politica do ser.
Nao ha ciéncia, mas uma politica da matéria, j& que o homem est4 encarregado da
propria matéria. Mesmo a doenca: € necessario “geri-la” quando nio se pode vencé-
la e impor-lhe relagcdes humanas. Seja uma matéria sonora: a gama, ou antes uma
gama, ¢ um processo de racionalizagcdo que consiste em instaurar relacdes humanas
nesta matéria, de tal forma que ela atualiza a sua poténcia e torna-se ela propria
humana. [...] E o conjunto muito diverso dos processos de racionalizacio que
constituem o devir ou a atividade do homem. (p.10)

Encontro em Deleuze (1997a) um caminho possivel de encarnar o movimento politico
e estético que, pela razao sensivel, remete a encontros que forjam formas e forcas presentes na
atualizagdo da poténcia do modo educante. Nesse contexto, que aproxima o modo educante
das multiplas razdes, o que importa ndo ¢ a regéncia de um Eu que opera a razdo, mas os
pequenos gestos que se abrem aos movimentos produzidos nos agenciamentos coletivos e
enunciam a polifonia do/no campo da formacao.

Encaro formacdo de professores como um campo de forgas que faz ver e traz a cena
diversas vozes. Nesse campo de forgas, a voz do aluno, evocada no discurso do professor,
instaura um fendmeno polifonico. Essa polifonia s6 ¢ evidente quando as vozes dos alunos e
dos professores materializam formas de escapar das ldgicas identitarias que reificam um Eu.
Por isso, em uma razao sensivel nenhuma voz ¢ identificada pelo que fala, pois traz sempre a
perspectiva de outra voz. Ou seja, quando um professor habita o territorio da formagdo e
manifesta seu saber, evidencia ndo somente o que j& sabe, mas deixa passar por entre a
relagdo professor aluno conhecimento as multiplas vozes — dos autores, dos alunos, sua
propria voz se atualizando naquele encontro, dos saberes poderes instituidos, dos siléncios,
das aberturas para uma escuta cuidadosa — que atualizam outra maneira que ainda esta por vir.
O modo educante, assim, remete a uma abertura no lidar cotidiano com as multiplas
racionalidades que atravessam o campo da formagao; umas comportam os saberes instituidos
e hegemonicos, outras enlacam saberes em processo que estdo numa formagdo inventiva

(DIAS, 2008). A aposta de uma formagao inventiva ¢ fazer com o outro e formar ¢ criar



outros modos de viver-trabalhar, aprender e ndo apenas instrumentalizar o outro com novas
tecnologias. A formagdo inventiva € exercicio da poténcia de criagcdo que constitui o vivo, ¢
inven¢do de si ¢ do mundo, se forja nas redes de saberes e fazeres produzidas historica e
coletivamente

No cotidiano da formagao ¢ comum perceber o ensinamento pautado na busca de uma
verdade que ilumina um pensamento e uma pratica dicotomicamente organizados e
trabalhados. Tal verdade ¢ tracada historicamente por meio de sistemas de dominagdo
exercidos pelas atividades de mestres, que nada seriam sem o apetite daqueles que, em nome
das verdades que recebem, aspiram a transmitir também verdades. Ou seja, lutam por sua
serviddo como se se tratasse de sua liberdade, como, por exemplo, os professores que
semestre a semestre repetem mecanicamente seus postulados e, por conta dessa pratica, ndo
fabricam o sentido da aprendizagem juntamente com os alunos. Tal pratica encapsula o
licenciando na rede de protecdo racionalista, colocando-lhe antolhos e generalizando seu
conhecimento. Com razdo, a voz do mestre recomenda aos alunos manter os olhos fechados e
uma maxima concentragdo. Pois nenhuma imagem diferente da razao deve desvia-lo. Nessa
perspectiva, quando o aluno sair da sala de aula para as praticas precisa pedir autorizagdao ao
mestre para continuar seu legado de verdade cuidadosamente protegido pela capa da tnica
racionalidade.

Em que consiste uma educacdo como uma disposi¢do para pensamento? Como ¢ que
ela faz operar um modo educante de se formar como professor? Que dispositivos utiliza?
Segundo Deleuze (1997a, p.15), “[...] consiste em ndo saber antecipadamente como alguém,
eventualmente, serd capaz de instaurar em si e fora de si um processo de racionalizagdo”.
Deleuze comenta a pluralidade dos processos de racionalizagdo dizendo, ainda, que ndo ha
razdo pura, ou racionalidade por exceléncia, mas processos de racionalizagdo heterogéneos,

muito diferentes, de acordo com os dominios, épocas ou grupos e pessoas envolvidas.



Processos que ndo cessam “[...] de abortar, de deslizar, de andar em becos sem saida, mas
também de se recompor noutro lugar, com novas medidas, novos ritmos, novos aspectos”
(ibidem).

Na perspectiva do modo educante de se formar, a singularidade ndo ¢ o aluno
individual, mas sim a experiéncia, o potencial para diferir da suposta razdo do professor.
Parafraseando Deleuze, realizar uma cartografia politica de um educante, de um grupo ou de
uma formagdao nao difere no essencial: tratar-se-a de prolongar uma singularidade até a
vizinhanga de uma outra, a ponto de produzir um conjunto mais consistente de experiéncias.

O que ressalta no campo da formacgao € fazer o movimento de uma experiéncia, mais
do que colocar em marcha a abstracao universal de processos de formagao. Os universais da
formacao estdo presentes nos livros, nas regulamentagdes € na locomocao sem sair do lugar,
porque s6 se ocupam dos fins. Dessa maneira, s6 € possivel construir a imagem do tal
educador, do mestre do estado universal, por representacdo imagindria do fim educativo.
Como, por exemplo, as descricdes das normas e leis que dizem: “o aluno deve ser capaz de”
ou “deve adquirir habilidades e competéncias”. Contrariamente a essa posi¢ao
representacional do mestre e do aluno em estado universal, apresenta-se o0 modo educante
apoiado nas racionalizagdes sensiveis. Deleuze (1997a, p.23) assinala: “[...] atualizar uma
poténcia ¢ tornar-se ativo, ¢ produzir uma relacao, ¢ prolongar singularidade, ¢ decidir. Em
suma, ¢ fazer o movimento” de uma experiéncia de formagao, com tudo o que comparece nela
e se deixar atravessar.

Nesse movimento que explode e expande, Deleuze afirma que a musica ¢ como um
“fundo sonoro”, ela produz o movimento na constitui¢do da razao sensivel, como uma decisao
sempre retomada, sempre a retomar. Atravessado por esta discussdo sonora ¢ que o modo
educante toma corpo pelo agenciamento da multiplicidade que habita os deslocamentos da

formagdo de professores e pela instauracdo das relagdes de aprendizagem nesta matéria



sonora que, diretamente, produz afetos e afeta. Com isso, o modo educante engendra a
materialidade do movimento de formacdo que ganha sentido e forca numa formagao

inventiva.

Sem alma e sem transcendéncia, material e relacional, a musica ¢ a atividade mais
racional do homem. A musica faz e leva-nos a fazer o movimento. Ela assegura a
nossa proximidade, e povoa-a de singularidades. Ela lembra-nos que a razao ndo tem
por funcdo de representar, mas de atualizar a poténcia [...] numa matéria (sonora).
(DELEUZE, 1997a, p. 28)

Uma formagdo inventiva, que produz o modo educante como verbo € como agao,
poderia ser exemplificada pelo trabalho com o pensamento. Pensamento aqui entendido como
emergéncia de um exercicio constante de estranhamento e desconstrucdo dos a prioris de
aprender e ensinar. Nesse sentido, um modo educante de se formar expressa um devir
aprendiz que nao ¢ igual a um tornar-se educador, nem uma memoria de formacao. Nao ¢
porque se vive uma historia de formacao que se expressara um modo educante. Ao contrario,
ele precisa ser experienciado na formacao e re-inventado num devir e numa educag¢do menor.

Quando Deleuze (1997b) fala do preparo de uma aula, ele aborda a dificuldade de
encontrar o ritmo exigido para uma aula, como um espago-tempo que precisa lutar pelo seu
movimento, mesmo que este seja de lentiddo e de uma espera atenta para que o bloco de
sensagao se efetive, ndo necessariamente na mesma aula, mas na seguinte... Compara filosofia
com musica, dizendo que “[...] a musica ndo se dirige necessariamente a especialistas de
musica. E a mesma musica. E o mesmo Berg e o mesmo Beethoven que se dirigem a quem
ndo ¢ especialista em musica e também a musicos”. Aproveito essa idéia para a nogao do
modo educante: na formagao ndo € necessario reduzir ou representar um saber para ensina-lo.
Dessa maneira, se se simplifica um conhecimento para ensind-lo, retira-se dele toda sua
condi¢do de fazer operar uma razao sensivel por muitas vozes. Com efeito, tomar o modo
educante como uma concep¢ao musical acolhe as diferentes vozes e suas respectivas escutas

para fazer uma aula operar como uma “matéria em movimento” em que ha a implicagao de



vocalizagdes e o acolhimento da relacdo entre a voz e o conceito. Nas palavras de Deleuze

(1997b),

Uma aula é uma espécie de matéria em movimento. E por isso que é musical. Numa
aula, cada grupo ou cada estudante pega o que lhe convém. Uma aula ruim ¢ a que
ndo convém a ninguém. Nao podemos dizer que tudo convém a todos. As pessoas
tém de esperar. Obviamente, tem alguém meio adormecido. Por que ele acorda
misteriosamente no momento que lhe diz respeito? Nao ha uma lei que diz respeito a
alguém. O assunto de seu interesse ¢ outra coisa. Uma aula é emogdo. E tanto
emocao quanto inteligéncia. Sem emoc¢ao, ndo ha nada, ndo ha interesse algum. Nao
¢ uma questdo de entender e ouvir tudo, mas de acordar em tempo de captar o que
lhe convém pessoalmente. E por isso que um publico variado é muito importante.
Sentimos o deslocamento dos centros de interesse, que pulam de um para outro. Isso
forma uma espécie de tecido espléndido, uma espécie de textura.

Um modo educante, assim, nao exibe apenas uma amizade carregada de pessoalidade
entre o professor e o aluno, mas pode beneficiar-se da generosidade de um professor-pensador
que ndo cessa de distribuir indicios, pistas, instrumentos e dispositivos para uma livre
circulagdo da razdo sensivel. Esta remete a uma formagdo inventiva, onde o movimento que
se tem ¢ o da atualizacdo da poténcia-ato. Desse modo, encontro na criagdo de uma politica
cognitiva trés temas que singularizam um modo educante como devir aprendiz: vibracao,
enlace e abertura. Uma formacao inventiva cria intensidade, junta e amassa, afasta e areja os
conceitos, as vozes, os siléncios e as escutas. E s ai que ela interessa ao modo educante,

porque ela cria, no instante do encontro agenciado, 0 novo em movimento.

3. Algumas questdes para concluir e pensar nos desafios dos caminhos polifonicos no

modo educante

A idéia da polifonia no campo da formagdo ¢é atravessada tanto pelo pluralismo dos
signos, dos tempos, como pelos agenciamentos e suas multiplas vozes. H4 neste modo de
conceber a formagdo uma diferenga intensiva da no¢do de modelagem determinada por uma
concepcdo de formagdo que se consubstancia em praticas dogmaticas que limitam os

processos de singularizacdo. Nesse sentido, o desafio implica uma ruptura com a maneira de



pensar e agir a formagdo pela sua dimensao capacitadora, dominante nas sociedades pods-
industriais, e tratar a formacao assumindo sua producdo no sentido de escapar das limita¢des
de um processo que vive por aquilo que molda, como representagdo do mesmo. Para tanto, ¢

preciso inserir os desafios de uma caminhada politica, micropolitica e

[...] desnaturalizar os lugares assépticos do saber e dos especialistas. Em oposigdo ao
“conhecimento-verdade” cristalizado, o conhecimento se processa através de formas
variadas de apreender o real, por sujeitos diferentes e, portanto, em constante
movimento. O olhar-agir do homem néo ¢ neutro, ¢ implicado.

E necessario entender o que nds, que ocupamos posi¢do de ensino no dmbito das
chamadas ciéncias sociais € humanas, fazemos funcionar. Entender que temos que
inventar dispositivos para um trabalho no campo da subjetividade, fazendo-nos
intercessores, ou seja, estando entre, pondo-se de passagem, numa conexdo com
outros fragmentos, para que outros devires possam se expressar. (BARROS, 1997, p.
68)

O que fazer funcionar na formag¢ao quando ela se opera por um modo educante? Como
se fazer intercessor para um trabalho que luta por singularizagdes? Que dispositivos podem
operar a favor do modo educante? Barros (1997) afirma, ainda, que ¢ preciso promover na
formag¢do uma pratica politica intensificadora do pensamento, destacando que essa pratica
analisa o cotidiano por meio das multiplas formas de agdo e de intervengdo. Nesse sentido, a
autora prioriza o multiplo e nio a uniformidade, os agenciamentos e nio as sedimentagdes. E
justamente nesse contexto intensificador do pensamento no plano micropolitico que um modo
educante de se formar opera. O desafio passa, entdo, pela “[...] formagdo de um outro
educador, que se articula com uma proposta de singularizacdo do fazer pedagogico” (ibidem,
p. 67). Singulariza¢do, segundo Deleuze (1988), funciona como interrogagdo critica a no¢ao
de individuo, e essa nocdo problematizada rompe com a homogeneidade para afirmar as
multiplas vias da existéncia. Portanto, as singularidades sdo sempre relativas a uma
multiplicidade.

Nesse contexto de multiplicidades, o modo educante desmancha pontos da formagao

construidos na crenga de um saber competente e técnico, e transforma-os em linhas para fazer

proliferar agenciamentos coletivos que, por contagio, apostam na diferenca. Essas linhas, de



fuga, questionam o sujeito fabricado na formagdo como profissional despotencializado,
silenciado, que somente reproduz uma educa¢ao maior (GALLO, 2003). Ao contrario, um
modo educante se define pela multiplicidade, que possibilita questionamentos e a producao de
uma pratica pedagogica que somente pode ser politica. Trata-se, portanto, de assumir
caminhos provisoérios que desmancham as totalizagdes de formagdo, escapando de suas
limitagdes especialistas para percorrer o desafio de se aventurar no tragado de uma linha de
fuga.

Sublinho trés temas no modo educante para analisar o desafio polifonico no campo da
formacgdo: vibragao, enlace e abertura. O primeiro, vibragao, manifesta a relagao entre razdes
sensiveis e alegria expressa na matéria sonora. O segundo tema, enlace, trata da importancia
dos agenciamentos no campo da formagdo que produz subjetividade, co-existindo nos efeitos
que vao além das relagdes imediatas utilitaristas do conhecer e se manifestam na polifonia. A
abertura, como terceiro tema, trata da aprendizagem na formagao, expressa pela constitui¢cao
de uma obra aberta manifestando formacgdes inventivas.

O desafio do modo educante, entdo, ¢ fazer vibrar nos encontros da formagdo a
polifonia produzida pelos agenciamentos. Tal vibracdo tem a intencdo de tirar as
modelizacdes da formagdo do lugar, por meio de formas concretas que polemizam as
cristalizacdes e forjam novos espagos-tempos de liberdade. Para tanto, ¢ preciso criar
dispositivos politicos e estéticos preocupados com os funcionamentos e os modos de
expressdo encarnados nas aprendizagens e nos seus efeitos. Ao mesmo tempo, ndo desistir
diante dos “[...] endurecimentos que traduzem impossibilidades e impoténcia por realidade e
cotidiano” (HECKERT et al., 2001, p. 248). A vibracdo, expressada por vozes consonantes,
dissonantes e polifonicas, afirma sempre possibilidades de encontros ainda nao

experienciados. Nesse sentido, 0 modo educante ¢ atravessado pela matéria sonora que afeta e



se deixa afetar por todas as minorias que compdem uma poténcia imensa, insistindo, sempre,
em tracar linhas de fuga e desterritorializacao.

O tema da vibragao ¢ inspirado aqui na maneira como Deleuze e Guattari (2002, p. 99)
tratam o devir-musica: “A musica ¢ tragica, a musica ¢ alegria. [...] A musica tem sede de
destruicao, todos os tipos de destrui¢cdo, extingdao, quebra, desmembramento”. Essa destruigao
fala da necessidade que a musica tem de vibrar em outros caminhos, construindo melodias e
harmonias que ndo foram inventadas ainda; mas, para tanto, ¢ preciso encarar o perigo
repetitivo do ritornelo para transformar a musica. O ritornelo ¢ o “contetido propriamente
musical” de um ‘““agenciamento territorial” expresso nas repeticdes dos cantos dos passaros
marcando seus territorios, ou também na cantiga de ninar que tranqiiiliza e abriga a crianga
tomada de medo no escuro. Encarando seu perigo, a musica “[...] ¢ a operagao ativa, criadora,
que consiste em desterritorializar o ritornelo” (ibidem, p. 101).

Sendo assim, a vibragao opera no modo educante com seus conteudos territorializados,
na forma repetitiva de aulas ritornelos, marcadas pela voz do professor que expressa
ritmadamente seu saber para os alunos através de significados adquiridos. Ou seja, uma aula
ritornelo busca, marca e agencia um territorio que, segundo Deleuze e Guattari (2002, p 120),
“[...] € de fato um ato, que afeta os meios e os ritmos que os territorializa”. Por isso, ha
importancia na cadéncia expressiva do professor quando marca ritmos mdveis em ziguezague,
fazendo contraponto com os contetdos dos alunos. A vibragdo opera também no modo
educante pela desterritorializagdo, por linhas de fuga que transversalizam o ritornelo e o
arrancam, com violéncia, de sua territorialidade. Para desterritorializar, o modo educante faz
uso da musica, desmanchando o ritornelo por sua operagdo ativa e inventiva via a
problematizag¢do e a abertura do professor para temporalidades e razdes sensiveis do canto

polifonico de uma aula.



Na vibracao, o modo educante ¢ matéria sonora como um bloco de sensagao que vibra
tanto no professor como no aluno, em suas vozes, matérias sonoras, deslocando conteudos e
formas de expressao que nao sdao imitadas. Porque o aluno, o licenciando, ndo se torna o
professor ensinando, a ndo ser na medida em que o professor for devir-aprendiz, pura
polifonia e voz, segundo os quais o outro aprende. Por isso um modo educante ndo se imita,
ele constitui-se em bloco de devir-aprendiz.

Como devir-aprendiz, o modo educante opera e vibra com alegria na dissolu¢dao da
forma molar dominante de formar, que coloca em relagdo as linearidades diversas
(tradicionais, conscientizadoras... tidas como hegemodnicas), em seus espagos-tempos
variados, e assegura uma descontinuidade para tensionar os limites dessas formas. Vibra,
também, nos fluxos moleculares das razdes sensiveis, expressando as singularidades da
polifonia por meio do movimento de uma aula problematizadora que coloca as vozes e os
instrumentos (por exemplo: giz, lapis, texto, conteudo, contexto, mapas...) numa relagcdo ora
de afrontamento, ora de substituicdo, ora de compartilhamento ¢ de complementariedade.
Talvez uma orquestracdo produzida num nivel de afetagdo lento e mutante. Por isso, num
modo educante hd sempre coordenadas molares; mas quando estas se distribuem pela
vibragao polifonica, os pontos fixos e cristalizados da formagdo de professores ficam porosos,
abrindo passagem para novos fluxos moleculares “[...] que vao cruzar-se, conjugar-se,
arrebatar-se numa instrumentagdo e numa orquestracdo que tendem a fazer parte da propria
criacdo. As vozes podem ser reterritorializadas [...], mas o fluxo sonoro [...] passa mais ainda
entre os dois como numa diferenga de potencial” (DELEUZE; GUATTARI, 2002, p. 111).

Aqui o segundo tema — enlace — atravessa a discuss@o do modo educante, talvez pelo
que se passa entre o molar e o molecular. Talvez, inclusive, pela necessidade de re-agenciar
continuamente as multiplas formas e forcas que estdo constantemente em luta. E preciso

marcar que o agenciamento ndo enlaca o professor e o aluno, nem tampouco o aluno quer se



tornar professor, mas ¢ no devir-aprendiz que o agenciamento possibilita instrumentalizar e
enlacar uma polifonia. Certamente, professor e aluno guardam toda sua importancia, mas a
medida que se abrem para os encontros, para as razdes sensiveis e suas matérias sonoras, 0
que emerge ¢ um devir-aprendiz. O professor e o aluno ndo sao mais separaveis de um
conhecimento inventivo e de seu contetido de expressdao. Entdo, o desafio do devir-aprendiz
ndo ¢ tornar-se professor, mas vibrar e enlagar o deslocamento entre as formas concretas
molares de formacdo E os fluxos moleculares, que lutam e vibram na criagdo de novas
formas, sempre provisorias, de aprender e ensinar.

Nesse campo de forgas e de formas, parafraseando Deleuze e Guattari (2002), ¢
preciso ir até o ponto de desterritorializacdo, em que a voz do professor e a do aluno fagam
bloco com o devir-aprendiz; que eles se enfrentem, como lutadores que ndo podem mais
derrotar um ao outro e deslizam numa linha de declive enlacando. Que o devir-aprendiz
expresse 0 modo educante. Ouvindo o fraco rumor das diferentes aprendizagens. Depois, a
batida do tambor do curriculo, em seguida o canto de um aluno disperso. Um aluno ri, um
professor resmunga. A diretora da escola solta um grande grito: Siléncio! A pedagoga, em seu
ritornelo, diz: Tudo est4 perdido! Uma voz aprendiz: Salvos! “Gritos explodem em toda parte:
‘Perdidos! Salvos! Perdidos! Salvos!” (ibidem, p. 113).

O ultimo tema de um modo educante aborda a abertura de um devir-aprendiz
preocupado com os deslocamentos da formagdo de professores. Atento as passagens das
formas e forgas, o modo educante extrapola as logicas capacitadoras, estranhando-as como
maneira de formar professores especialistas, e cria aberturas, como portas, janelas, buracos,
para percorrer outros movimentos, escapando dessas logicas formais do mundo do trabalho.
Abertura, porque ndo ¢ possivel criar um novo modo pelo nada, ¢ sempre deslocando e
deslizando que se desterritorializa para se reterritorializar e forjar, constantemente, diferenga,

singularidades.



E importante acentuar que vibragdo, enlace e abertura tensionam o que esta colocado
no campo da formagao de professores, operando desmanchamentos a favor do modo educante
de se formar. Tal modo trata dos deslocamentos necessarios entre molar E molecular, entre
micropolitica E macropolitica, entre formas E for¢cas que polemizam os modos de expressao
de formar professores, para coloca-los em outros regimes — agora, de signos e de tempos
diversos. Assim, o modo educante cria um jogo de descodificagdo que somente pode ser
produzido na experiéncia coletiva de uma formagao inventiva.

Com efeito, a vibragdo, o enlace e a abertura polemizam a ldgica propagada na
formagcdo como mercadoria de capacitacdo técnica que so6 lida com informagdo. Em
contrapartida, forjam um modo educante implicado com o ato de razdes sensiveis que
remetem a um processo estético e politico, expressando tudo que ha de irregular, de
imprevisivel nas acdes cotidianas. Contudo, vibrando, enlacando e abrindo para novas
direcdes de pesquisa na formagao.

Assim, licenciando ndo ¢ apenas forma de futuro professor, mas exercicio imanente de
poténcias. Estas, vibrando, enlagando e se abrindo as politicas e as vozes que engendram
funcionamentos nos agenciamentos da formacdo ocupados com o irregular, com o
imprevisivel, que forcam o pensar para criar porosidades no que esta cristalizado. A aposta do
modo educante estd na luta por evidenciar os pequenos gestos cotidianos que expressam as

relacdes de razdes sensiveis atentas aquilo que se desloca na formagao de professores.
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